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Resumen

Este informe resume los resultados de un proyecto de investigacion que surgié del analisis de una pregunta de escritura
incluida en un simulacro de prueba Saber dirigido a estudiantes de grados 5 y 9 de los colegios publicos de Armenia y del
Quindio. De alli derivan reflexiones sobre los procesos de ensefianza de la escritura en Lengua Materna y recomendaciones
para su didactica. El proyecto se estructuré con un enfoque mixto entre los métodos cuantitativo y cualitativo, y desde los
modelos de van Dijk (1980, 1997 y 1998) y De Beaugrande y Dressler (1997). La evaluacion del corpus encontré problemas en
la dimension pragmaética y en los niveles superestructural, macroestructural, microestructural y retdrico. Del analisis resulta la
propuesta de diez frentes estratégicos para la didactica de la escritura, todos ellos de acuerdo con los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana y los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, sobre todo en cuanto a la
concepcion del texto como acto de comunicacion y de la escritura como proceso.
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Abstract

This report summarizes the results of a research project emerged from the analysis of a writing question addressed to public
school 5" and 9" graders through the “Saber” test drill in Armenia and Quindio Region. Some reflections are hence derived
from the teaching processes on native language writing, as well as recommendations on writing didactics. The project was
structured from a mixed approach between the quantitative and qualitative method and from Van Dijk models (1980 1997 and
1998) also from Beaugrande and Dressler (1997). The Corpus evaluation found problems on the pragmatic dimension and the
super structural, macro structural, micro structural and rhetorical levels. As a result from the analysis is the proposal of ten
strategic didactics front lines for the writing skill, all of them in accordance with the curriculum guidance of the Spanish language
and the basic language competences standards above all regarding the conception of the text as an act of communication and
writing as a process.
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Introduccion

El proyecto de investigacion Analisis de la
produccidn escrita de estudiantes de grados 5 y
9 de Educaciéon Basica en el marco de la
preparacion para las pruebas Saber en la
ciudad de Armenia y en el Departamento del
Quindio se propuso estudiar los resultados de
una pregunta de escritura incluida en un
simulacro de prueba Saber, gestionado por el
grupo “Monitoreo de procesos evaluativos”
(Monproceval) y dirigido a estudiantes de
instituciones publicas. El objetivo es generar
hipétesis sobre los procesos de ensefanza y
aprendizaje de la escritura y proponer
recomendaciones para su didactica. Esta
inquietud se inserta en un interrogante mas
amplio que forma parte de las preocupaciones
del Grupo de Investigacion en Didactica de la
Lengua Maternay la Literatura (Dilema) acerca
del papel fundamental del lenguaje en el uso, en
la construccion de sentido y en el proceso de
desarrollo cognitivo.

La investigacion tuvo como pregunta principal:
¢, Cual es el estado de desarrollo de las
competencias escriturales de los estudiantes y
la calidad de las practicas docentes que alli se
reflejan? Esto derivd en otras inquietudes
orientadoras preliminares: ;Qué
caracteristicas se evidencian en los textos de
los estudiantes en cuanto a la construccion de
dimensiones y niveles textuales? ;Qué
fortalezas y debilidades se infieren de las
estructuras textuales en relacién con la
didactica de la produccion textual? ;Qué
sugerencias pueden formularse para el
mejoramiento de las practicas docentes en la
ensefianza de la produccion textual?

Este proyecto se estructurd con un enfoque
mixto que imbrica los métodos cuantitativo y
cualitativo. Desde el primero, se ponderan los
aspectos mas recurrentes que se desprenden
de la muestra analizada, como fruto de la
aplicacion de una grilla evaluativa a cada texto;
desde el segundo, se presta atencion a las
relaciones pertinentes que aportan argumentos
significativos para la generacion de hipotesis
sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje
de la escrituray la calidad de las practicas de los
docentes en servicio en el ambito de las
competencias comunicativas.

Con los modelos de van Dijk (1980, 1997 y
1998), De Beaugrande y Dressler (1997)y de la
competencia comunicativa en general como
referentes, este proyecto se llevd a cabo en
cinco fases:

1. Exploracion general del corpus cubierto porla
prueba adelantada a estudiantes de grados 5y
9, revisiéon de la consigna de escritura,
seleccion de la muestra representativa y disefio
de la plantilla de evaluacion de acuerdo con los
modelos tedricos elegidos.

2. Andlisis de la muestra para generar una
estadistica consolidada.

3. Procesamiento de los resultados mediante el
analisis e interpretacion de los datos.

4. Confrontacién de los resultados con los
documentos que conforman el marco del
trabajo docente en el area de Lenguaje
(Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana y Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje).

5. Elaboracion del informe de hallazgos.

En medio de un proceso que aun se mantiene,
se han socializado los resultados en diferentes
espacios de discusion académica y nuevas
inquietudes aparecen ante los retos
permanentes que un problema como este
despierta en los establecimientos educativos
preocupados por elevar la calidad de los
procesos de intervencion didactica. Todo esto
se ha conseguido gracias a la comprobacion de
la hipotesis de este proyecto, segun la cual el
analisis de las caracteristicas que se detectan
en los textos producidos por los estudiantes
puede aportar pistas para un estado especifico
de la didactica de la produccion textual y abre
paso a sugerencias precisas de mejoramiento
de la escritura en el ambito educativo.

Este propoésito se justifica por multiples
razones. Entre los factores asociados a las
debilidades observadas emerge el hecho de
que la Escuela tiene dificultades para
desarrollar las competencias relacionadas con
la produccion de textos escritos, tal como se
demuestra en las conclusiones del proyecto
Analisis de una muestra representativa de los
relatos presentados al Concurso Nacional de
Cuento Gabriel Garcia Marquez, desarrollado
por el grupo Dilema por convenio entre la



Universidad del Quindio y el Ministerio de
Educacién Nacional (Camargo et al., 2008).
Entre las causas del problema se encuentran la
falta de claridad de los docentes sobre los
enfoques que orientan las practicas
pedagogicas relacionadas, el desconocimiento
de modelos procesuales de comprension
lectora y de produccién escrita, y la debilidad de
las instituciones educativas para implementar
sistemas de seguimiento y evaluacién por
competencias en el contexto de la evaluaciéon
masiva.

En virtud de lo anterior, es posible enunciar
propuestas que en algo contribuyan a
esclarecer que el proceso de escritura, ademas
de ser una actividad comunicativa, tiene como
proposito generar conocimiento. Siguiendo a
Dolz (1996), de acuerdo con los resultados del
analisis se propondria un aprendizaje en espiral
que asegure la aproximacion a los textos en
diferentes momentos y desde distintas
perspectivas; se trata, entonces, de una
ensefianza y aprendizaje de la diversidad
discursiva en todos los niveles escolares, con
una dosificacibn de géneros y dimensiones
textuales. Asimismo, a partir del resultado de
esta investigacion se puede proponer un
esfuerzo sostenido para garantizar mejores
niveles de lectura y escritura, y para buscar
explicaciones a los problemas que se detecten,
no soélo en el contexto o en las capacidades del
estudiante sino también en los dispositivos
didacticos que configura y promueve la
Educacién Basica y que producen ciertos
modos de leery de escribir (cultura académica).

Los resultados directos e indirectos de este
proyecto se constituyen, entonces, en una
alternativa de solucién mediante estrategias
que pueden ser incorporadas a los planes de
mejoramiento que cada institucion elabora
dentro del redisefio y actualizacion de su
respectivo Proyecto Educativo Institucional
(PEI). Igualmente, se espera que los resultados
sobre los procesos escriturales que se
evidencian en este corpus particular generen
nuevas investigaciones que promuevan la
voluntad de cambio en el complejo marco de la
didactica de la comprensién y produccion de
textos en la Educacion Basica.

Presupuestos tedricos

Las fuentes teoricas para el analisis de los
textos parten de las ciencias del lenguaje y la
comunicacioén, con autores como Adam (1992),
Alvarez (2005), Austin (1962), Bernardez
(1987), Bronckart (2006), Portolés (1998) vy
Reyes (2000). Ademas, se tienen en cuenta los
modelos para la produccién escrita de van Dijk
(1980, 1997 y 1998) y De Beaugrande y
Dressler (1997), que han contribuido a hacer
explicito y consciente para los profesores todo
el proceso cognitivo y metacognitivo que
demandala composicion de un texto.

Asimismo, se rastrean varios planteamientos
tedricos sobre las estrategias de produccién de
las estructuras prototipicas de los textos para
lograr la aprehensién metacognitiva, es decir, el
control y la regulacién de las actividades
relacionadas con la adquisicion del esquema
prototipico y las caracteristicas linguisticas y
textuales que predominan en los textos. Las
teorias sobre el texto han demostrado que el
conocimiento que se tenga acerca de las
estructuras textuales constituye parte
fundamental de la capacidad de saber y saber
hacer con el lenguaje en condiciones
sociocomunicativas concretas. Es asi como en
los procesos de comprension y produccion, los
tipos y géneros discursivos que aprehenden las
principales esferas de la actividad social y
movilizan estructuras textuales
convencionales, constituyen factores decisivos
parala aplicacion de determinadas operaciones
semanticas, sintacticas y pragmaticas. Por lo
tanto, en la medida en que se posea una mayor
experiencia con los textos propios de una
cultura y con las estrategias que permitan
utilizarlos, se estara en condiciones de
emplearlos con mas eficiencia y dominio.

De acuerdo con lo anterior, en esta
investigacion se asumié el enfoque funcional
comunicativo del lenguaje desde los desarrollos
de la linglistica textual, en cuanto proporciona
conocimientos sobre las estructuras textuales,
las formas de integracion de la informacién, la
formulacion de inferencias o las reglas de
construccion del texto. Si bien esta eleccion
supone un amplio espectro de desarrollos
teoricos, se exponen a continuaciéon, de modo



sucinto, las vertientes principales: el modelo de
van Dijk (1980, 1997 y 1998), el modelo de De
Beaugrande y Dressler (1997), el concepto de
Didactica que se adopta y la tipologia textual
argumentativa, en la que se inscriben las cartas
que los estudiantes elaboraron como respuesta
alaconsignade la prueba.

Modelo de T. van Dijk (1980, 1997 y 1998)

Segun este autor, el texto es una estructura
superior a la simple secuencia de oraciones, es
“un constructo tedrico”, un concepto abstracto
que se concreta a través de distintos discursos y
cuyo estudio debe ser abordado
interdisciplinariamente (1980, 1997 y 1998),
con el concurso de la linglistica, la
sociolinguistica, la psicolinglistica y la teoria de
la comunicacion. De igual forma, van Dijk
contempla en el texto dimensiones y niveles.
Las dimensiones se refieren a aquellos
aspectos que resultan visibles porque estan en
la superficie y se materializan en lo notacional,
morfoldgico, sintactico, seméantico vy
pragmatico. Los niveles, por el contrario,
constituyen perfiles abstractos porque son
conceptuales, esquemas que el individuo
procesa en su intelecto. Estos niveles reciben
las denominaciones de superestructural,
macroestructural, microestructural, estilistico y
retéorico. Dimensiones y niveles se
interconectan y relacionan tanto para la
comprensiéon como para la produccién del texto.
A continuacion se describen brevemente cada
uno de estos aspectos:

Dimensién notacional. El primer contacto con
el texto nos revela un conjunto de convenciones
de la escritura (color, tamafio y forma de la letra,
formato de pagina, equilibrio texto-imagen,
margenes, sangrias, puntuacion, etc.). Estos
arreglos, lejos de satisfacer caprichos de
ornato, guardan relacion directa con la intencién
delautory la tipologia del texto.

Dimension morfoldgica. Se refiere a la
formacion de las palabras y sus accidentes:
género (masculino, femenino, neutro), nimero
(singular, plural), tiempos y modos verbales,
casos del pronombre, etc. En general, tanto
lectores como escritores tienen internalizados
los mecanismos de formacién de palabras, pero

siempre es conveniente, en la etapa de revision
de la escritura, prestar atencion a este aspecto
ya que los errores son frecuentes y sus efectos
pueden alterar el sentido del texto.

Dimensidén sintactica. El tejido del que esta
hecho el texto nos deja ver en la superficie
palabras y oraciones. Los usuarios de una
lengua manejan una serie de reglas, algunas
rigidas y otras flexibles, que les permiten
reconocer y producir oraciones bien
construidas.

Dimension semantica. Este es el ambito de los
significados y los sentidos; lo semantico incluye
aquellos que son convencionales y generales,
como los que trae el diccionario, y también los
que surgen del acuerdo entre hablantes de una
comunidad linglistica.

Dimensidon pragmatica. En esta dimension
encajan las relaciones entre el texto como acto
de habla y sus usuarios. Asi, la intencién
comunicativa del autor, el perfil de lector
implicito en el texto y las condiciones del
contexto en las que se inscribe este dialogo
resultan determinantes y daran vida a muchos
detalles de las otras dimensiones.

Nivel superestructural. Para van Dijk (1980,
1997 y 1998), la superestructura se refiere a la
estructura esquematica que define la
ordenacion global del discurso y las relaciones
(jerarquicas) de sus respectivos fragmentos, de
manera que, mientras la macroestructura
organiza unicamente el contenido global, una
superestructura ordena las
macroproposiciones y determina si el discurso
es 0 no es completo. Esto quiere decir que la
superestructura controla la formacion de las
macroproposiciones, concepto que sirve de
base ala consideracién de una tipologia textual,
y examina los formatos globales de los textos,
independientemente del contenido. Estos
esquemas convencionales intervienen en la
asignacion del sentido porque, desde la
comprension, los lectores los reconocen como
formas tipicas y, desde la produccion, los
usuarios toman la decision del tipo o formato
que daran al texto, en paralelo con las
disposiciones relacionadas con el asunto o
tema.



Nivel macroestructural. En cuanto a las
macroestructuras semanticas, son
proposiciones (llamadas macroproposiciones
porque pertenecen a la macroestructura) que
implican la reconstruccion teérica de nociones
como “tema” o “asunto” y tienen que ver con el
contenido global de un discurso. En el proceso
de comprensién de un texto complejo, un lector
puede realizar la tarea de abstraer de ese todo
una idea global del tema que trata, tarea que se
puede reconocer como resumir el tema de un
discurso. En el proceso de produccion de un
texto, la formacioén de la macroestructura global
aparece en las etapas de planificaciéon vy
revision, ya que es el sostenimiento y progreso
del tema lo que guia el proceso de escritura.
Este nivel interviene en la asignacion de
coherenciay, por lo tanto, permite reconocer un
texto de un no texto.

Nivel microestructural. Esta constituido por
las ideas principales de cada parrafo y las
relaciones de diverso tipo (complementariedad,
oposiciéon, causalidad, orden...) que se
presentan entre ellas. La relacién entre estos
tres niveles es profunda: Las superestructuras
se “llenan” de contenido con las
macroestructuras y estas, a su vez, se
despliegan en las microestructuras.

Nivel estilistico. Los distintos campos de la
actividad humana determinan una eleccion
especifica de medios Iéxicos, gramaticales,
fonéticos y graficos; dicho en otros términos,
imponen un uso particular de las dimensiones
de los textos que se producen en un ambito
social, de modo tan potente que, aunque los
escritores pueden optar entre varias
alternativas posibles, la eleccién no es
absolutamente libre, sino que resulta
determinada por las caracteristicas que
establecen los tipos de discurso y los contextos
sociales donde circulan esos discursos. Por eso
se reconocen estilos bien diferenciados:
periodistico, educativo, legal, cientifico,
administrativo, etc.

Nivel retérico. Ligado al nivel estilistico, el nivel
retérico también se relaciona con el modo como
cada escritor se expresa. Este nivel estudia las
estrategias para persuadir al lector sobre algun
hecho o idea, para lograr aceptacion de lo que

se dice y, eventualmente, para que realice
acciones o ejecute 6rdenes. La esfera retérica
influye en la eficacia del discurso y desarrolla
mecanismos siempre intencionales para
convencer ala audiencia.

Modelo de A. De Beaugrande y W. Dressler
(1997)

Para estos dos linguistas, un texto es un
acontecimiento comunicativo que cumple siete
normas de textualidad, todas indispensables
para que pueda entendérselo como tal: La
cohesién, que establece las diferentes
posibilidades que tienen los componentes de la
superficie textual de conectarse entre si dentro
de una secuencia; la coherencia, que regula la
posibilidad de que sean accesibles entre si e
interactuen de un modo relevante los
componentes del mundo textual; la
intencionalidad, que hace referencia a la
actitud del productor textual, |la aceptabilidad,
relacionada directamente con la actitud y
capacidad del receptor; la informatividad, que
asegura el equilibrio adecuado entre la
informacién conocida o novedosa; la
situacionalidad, conjunto de factores, tanto
espaciales como temporales, que hacen que un
texto sea relevante con respecto a la situacion
comunicativa en la que aparece; y la
intertextualidad, que hace referencia a los
factores que limitan la comprensiéon adecuada
de un texto al conocimiento que se tenga de
textos anteriores. Estas siete normas funcionan
como los principios constitutivos de la
comunicacion textual y crean y definen su forma
de comportamiento.

Existen, igualmente, para estos autores, tres
principios regulativos que controlan la
comunicacion textual: La eficacia, que
obedece al esfuerzo minimo o maximo que los
participantes empleen en su interacciéon
comunicativa; la efectividad, que depende de
si un texto genera o no una fuerte impresion en
el receptory de si crea o no las condiciones mas
favorables para que el productor pueda
alcanzar la meta comunicativa que se habia
propuesto; la adecuacion, que establece o no
un equilibrio entre el uso que se hace del texto
en una situacién determinada y el modo en que
se respetan las normas de textualidad. Estos



tres principios regulativos controlan la
constituciéon y el uso de los textos.

En el proceso de asesoramiento y evaluacion
de las producciones escritas de los estudiantes,
las normas de textualidad y los principios
regulativos pueden ser utilizados como criterios
para valorar el grado de complejidad de un
texto, el esfuerzo realizado por su autor y el
riesgo que ha asumido al redactarlo.

Didactica

Tal como la concibe Bronckart (2006), la
didactica es una disciplina que traza un espacio
de problemas, de extension variable. En
términos amplios, puede aplicarse al conjunto
de fendmenos relacionados con la formacion y
la ensefianzay, en un sentido mas restringido, a
las actividades que se realizan en el ambito
académico y a los problemas que alli se
plantean para ensefiar bien. En definitiva,
busca analizar cobmo son presentados y
aprendidos los contenidos en situaciones
concretas de clase; en este caso, la didactica
aborda también las interacciones pedagdgicas,
desde un punto de vista orientado siempre por
los “objetos de saber”, y mas precisamente por
las condiciones de su transmision y adquisicion:
¢Aquién? ; Qué objetos o contenidos ensefiar?
¢, Como? ;Donde? ¢ Por qué? ; Através de qué
métodos? ;En vista de qué resultados? Como
dicen Bronckart y Schneuwly: “La didactica
tiene como terreno de aplicacion el conjunto de
los problemas relativos a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en vigor, en
situacién escolar”. (1996: 62)

En otras palabras, la didactica esta relacionada
con los tres polos del triangulo didactico
(“sistema didactico”): el objeto de ensefianza,
los profesores y los alumnos. Segun los
planteamientos de Camps (2004), el objeto de
la didactica esta fundamentado en el estudio de
los complejos y dinamicos procesos de
ensefianza y aprendizaje de las disciplinas
especificas, con la finalidad de comprender,
interpretar, elaborar conocimiento sisteméatico
para intervenir y mejorar las situaciones
problematicas. La comprension de los procesos
se orienta, entonces, hacia la transformacién de
la practica.

Esto significa que la didactica es una disciplina
de intervencion porque sus resultados
conducen a mejorar el aprendizaje. Frente al
tradicional modelo aplicacionista, el perfil de un
profesor competente, parala época actual, es el
de aquel que, através de lainvestigacion y de la
reflexion sobre su propia practica, es capaz de
valorar las situaciones de aula y el grado de
aprendizaje de sus alumnos, mediante
actividades significativas, basadas en
situaciones reales y acordes con las actuales
demandas sociales. La didactica de la lengua
materna se centra, entonces, en el estudio de
los procesos de desarrollo y aprendizaje del
lenguaje y tiene como finalidad contribuir al
mejoramiento de una ensefianza adecuada a
un mundo complejo, dinamico y cambiante en el
que los objetos de ensefianza y aprendizaje son
igualmente complejos y dinamicos.

Texto argumentativo

LalingUistica textual ha tenido que plantearse la
cuestion de las tipologias textuales desde el
punto de vista practico, porque es evidente que
la construccion de un texto depende en gran
medida de qué tipo de texto se pretende. La
ensefianza de las destrezas de lectura y
escritura en la lengua materna consiste, en
buena medida, en definir tipos de texto y en
sefialar sus caracteristicas concretas de
comportamiento sociodiscursivo a lo largo de
las dimensiones y niveles. Los tipos textuales
representan modelos convencionales de
organizacion del conocimiento que deben
tratarse en lo contextual, funcional y estructural
porque se han desarrollado en una comunidad
linglistica, forman parte del conocimiento
cotidiano del usuario, tienen un efecto
normativo, determinan relaciones
comunicativas y proporcionan al hablante o
productor textual una orientacion, mas o menos
fija, en cuanto a la recepcidn y a la produccién
de los mismos.

En esta investigacion se decidio trabajar con las
secuencias dominantes Ilamadas
argumentativas, propuestas por Adam en Les
textes: Types et prototypes (1992). Para este
autor, la mayoria de los textos se presentan
como un conjunto heterogéneo de secuencias
textuales o prototipicas: narrativa, descriptiva,



argumentativa, explicativa y dialogal. Los
rasgos esenciales de la argumentaciéon, como
secuencia textual, se podrian definir, en
palabras de Calsamiglia y Tusén como “una
practica discursiva que responde a una funcion
comunicativa: la que se orienta hacia el
Receptor para lograr su adhesion”. (2001: 294).
En otros términos, la argumentacion aparece en
muchas de las actividades discursivas
caracteristicas de la vida social publica o
privada: conversacion cotidiana, politica,
escritura de ensayos, publicidad, coloquio, etc.
Segun Bassols y Torrent “el hecho de
argumentar es un signo distintivo del ser
racional, es el arte de razonar a partir de
opiniones generalmente aceptadas”; (1997:
31), por lo que definen argumentar como
provocar o acrecentar la adhesién de un
auditorio a la tesis que se presenta para su
asentimiento. Argumentar es una actividad
discursiva que se orienta a intervenir sobre los
juicios, las opiniones, las preferencias de los
interlocutores.

Quien argumenta tiene como objetivo
convencer a los otros de que la representacion
del mundo que tienen es equivocada y que
deben adoptar otra. Asi pues, la actividad
argumentativa esta fuertemente ligada al
contexto. Los argumentos no se expresan en el
vacio sino que son la respuesta a unas
opiniones que se consideran distintas de las
propias e inadecuadas. El locutor necesita
tener, por lo tanto, una representacion de los
que opinan de forma distinta y alos cuales dirige
su argumentacion. En el dialogo cara a cara,
dicha representacion se elabora a partir de las
respuestas del interlocutor. En la
argumentacién escrita, en cambio, los
destinatarios no estan presentes. El escritor
debera elaborar una imagen de ellos, imagen
que, como apuntan Perelman y Olbrechts-
Tyteca (1989), tendra que ajustarse tanto como
sea posible a la realidad para que la
argumentacion sea eficaz. Sin embargo, estos
destinatarios no son generalmente personas
concretas, conocidas del escritor; es el
conocimiento que el escritor tiene de la
diversidad de puntos de vista que se pueden dar
en el seno de la sociedad lo que le permite

“imaginar” a los posibles destinatarios de su
argumentacion. El escritor tiene que conseguir
que los destinatarios potenciales se den cuenta
de que son apelados en el discurso, por lo cual
debera definirlos en el propio texto. Todas estas
observaciones resultan cruciales a la hora de
analizar los textos que escribieron los
estudiantes en la prueba de referencia, pues la
consigna invocaba el desarrollo de un texto
eminentemente argumentativo.

Materiales y métodos

El grupo de Monitoreo de procesos evaluativos
(Monproceval), conformado por docentes y
especialistas que apoyan a los equipos de
calidad de las instituciones educativas
mediante el andlisis y seguimiento de
resultados de pruebas objetivas, llegd a un
acuerdo de cooperacidon académica con el
Grupo Dilema con motivo de larealizacion de un
simulacro de prueba Saber para estudiantes de
grados 5°y 9° de colegios publicos en la ciudad
de Armenia y en el Departamento del Quindio
(21 de julio de 2009). Mientras Monproceval se
encargd del contexto general de la evaluacion,
que incluia las areas de Lenguaje, Matematicas
y Ciencias Naturales, el grupo Dilema disei6
los instrumentos de comprension lectora y de
produccion escrita y analizé los resultados’. La
prueba se disefid con la metodologia Saber
(Castillo etal., 2007; Pedraza et al., 2009) y tuvo
en cuenta las propuestas internacionales que
acogio el Ministerio de Educacion. A un
estudiante de cada grupo evaluado se le
entreg6 una prueba de escritura con la siguiente
consigna:

Un grupo de nifos espafioles desea
conocer algunos colegios colombianos. Las
autoridades del Departamento esperan que
esos nifios vengan al Quindio. Por eso han
buscado a estudiantes talentosos como tu
para que le escriban una carta a Mercedes
Patifio, la lider del grupo, en la que intenten
convencerla de que viajar al Quindio y
visitar tu colegio vale la pena. Animate a
escribirle una carta a Mercedes en la que le
expliques por qué debe visitar tu colegio.
Para ello sera conveniente que elabores
primero un borrador en el que desarrolles

*Los resultados del componente de comprensién lectora se pueden consultar en Caro y Castrillon (2009, 2011).



las ideas principales de tu carta y luego lo
corrijas hasta conseguir una version que le
guste atulector.

De dicha experiencia se recogieron 111 textos
del grado 5° (41 textos provenientes de

instituciones educativas de Armenia y 70 del
Departamento) y 135 de 9° (75 textos de
Armenia y 60 del Departamento). Acada uno de
los textos se le aplicd una plantilla de valoracién
(Tabla 1.), que responde en su disefio a los
principios teéricos antes esbozados.

Tabla 1. Plantilla para la valoracién de textos escritos

Dimensiones / Desempefiios
Niveles

01. Cuida de la legibilidad de su texto
02. Identifica correctamente los usos de las letras mayusculas

Notacional 03. Conoce la ortografia de los lexemas que emplea
04. Controla la unién inapropiada de los lexemas
05. Controla la separacién incorrecta de los lexemas
06. Cumple con las leyes del acento

Morfoldgica 07. Conjuga correctamente los verbos

Sintactica

08. Sigue concordancias sujeto-verbo

09. Sigue concordancias nombre-determinante

10. Sigue concordancias nombre-deictico en el nivel intrafrasico

11. Sigue concordancias nombre-deictico en el nivel interfrasico

12. Construye correctamente oraciones simples

13. Construye correctamente oraciones subordinadas

14. Controla la repeticion injustificada de palabras

15. Registra el uso correcto de signos de puntuacion con funciéon textual en el
nivel intrafrasico

16. Registra el uso correcto de signos de puntuacién con funcion textual en el
nivel interfrasico

Semantica

17. Demuestra conocimiento de los multiples sentidos de las palabras que
emplea

18. Ejerce control de Iéxico, de acuerdo con el lector al que dirige su carta

Pragmatica

19. Presenta una clara intencidén epistolar

20. Configura una interlocucién genuina con su interlocutor

21. Evidencia operaciones de revision, correccidén y reescritura

22. Responde claramente a la consigna solicitada

23.Asume claramente un punto de vista a lo largo de su texto

Microestructural

Superestructural | 24. Escribe su texto siguiendo un plan de ideas claramente definido
25. Identifica claramente la superestructura de una carta
26. Introduce adecuadamente elementos de apertura en su texto, segun el
género discursivo solicitado
27. Configura el cuerpo central de su texto en parrafos que respondan a
unidades de sentido
Macro y 28. Introduce adecuadamente elementos de cierre en su texto, segun el

género discursivo solicitado

29. Se advierten elementos que configuran una linea l6gica a lo largo de su
argumentacion

30. Se advierten elementos que configuran una linea psicoldgica a lo largo de
su argumentacion

31. Utiliza adecuadamente diversos tipos de argumentos para sustentar su
tesis

32. Desarrolla de modo completo los argumentos que introduce

33. Introduce conectores apropiados en el nivel intrafrasico

34. Introduce conectores apropiados en el nivel interfrasico

35. Aporta indices textuales que evidencian coherencia

Estilistico y
Retodrico

36. Adopta un registro consistente y adecuado para el interlocutor definido

37. Demuestra uso creativo del lenguaje (imagenes, recursos de estilo)

38. Se evidencian marcas de respeto por el otro

39. Hay busqueda de excepcionalidad en la argumentaciéon

40. Hace uso de diversas estrategias retéricas para ganar la adhesion de su
lector

Fuente: Los autores



La plantilla agrupé metodolégicamente los
desempefios segun dos formas de medicion:

Desemperios del Grupo 1[02, 03, 04, 05, 06, 07,
08,09, 10, 11,12,13, 14, 15,16, 17, 18, 33, 34]:
Se respondieron en términos de Si o No, luego
de que el equipo investigador rastreara,
contabilizara y ponderara errores, de acuerdo
con el numero de palabras del texto y con la
categoriarespectiva (5°, 9°).

Desemperios del Grupo 2[01,19, 20, 21, 22, 23,
24,25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 35, 36, 37, 38,
39, 40]: Resultaban de la valoracion global del
contenido del texto.

El equipo investigador anoto las observaciones
pertinentes sobre lo que no estuviera incluido
en alguno de los criterios de la grilla. La
socializacion de estas observaciones fue
permanente para evitar posibles
inconsistencias, generalizaciones exageradas
u omisiones. De esta manera, se salvaban las
distancias entre las fases propuestas y se
activaban permanentes triangulaciones que
aseguraran la pertinencia de los resultados.
Finalmente, para fortalecer el componente
cualitativo y estimular la propuesta de nuevas
interpretaciones, se formulaban las siguientes
preguntas abiertas:

., Se observa, en términos generales, que el
autor construye un lector en su texto, lo tiene en
cuenta, loayudaaleer?

¢ Puede decirse que el autor tiene conciencia
del tipo particular de practica en el que se
inserta el texto producido?

¢ Qué tipo de argumentos prefiere el autor para
sustentar sus opiniones (ejemplificacion,
analogia, autoridad, causa)?
¢, Cuales son las fortalezas y debilidades que se
consolidan enlaforma de argumentacién?

¢ Puede advertirse un topos desde el cual se
argumenta?

De la lectura de los textos, ¢,se observa alguna
tendencia general que dé cuenta de los
aspectos en los que se esta centrando la
ensefianza de la produccién de textos
argumentativos?

Por efectos de su dinamica propia, esta
propuesta metodolégica obligd a dos ciclos de

analisis. El primero, previsto en el anteproyecto,
ocup6é a un grupo de 14 estudiantes de la
Licenciatura en Espafiol y Literatura
(Universidad del Quindio), que aplicaron las
plantillas y discutieron a lo largo de un semestre
los resultados hasta alimentar un corpus de
analisis del que nacieron varios trabajos de
grado. Posteriormente, la relectura de esos
analisis estimuldé un nuevo ciclo con 5
estudiantes del mismo programa académico.
Como fruto de las nuevas vetas investigativas
alli detectadas, se generaron tres nuevos
trabajos de grado.

Resultados y discusiéon

Se presentan a continuacién, de modo sucinto,
los resultados mas importantes luego de la
valoracion de los textos. En primer lugar,
conviene aclarar que al no detectar diferencias
significativas entre los resultados de Armenia y
el Quindio, para efectos del presente informe se
agrupan en una sola categoria. Mas aun,
cotejados los porcentajes que dan lugar a la
asignacion de rétulos cualitativos de Fortalezas
y Debilidades, tampoco se identifican
contrastes profundos que ameriten un
tratamiento diferenciado entre los grados quinto
y noveno, lo que coincide con las conclusiones
de Camargo et al. (2008). Contrario a lo que
podria pensarse, el rendimiento general de 9°,
llamado por cierto sentido comin a mostrar
mejores resultados, se comporta muy por
debajo de lo deseable; esta observacion no es
extrafa al proyecto, pues ya para la prueba de
comprension de lectura en la misma evaluacion
Castrilldon y Caro anotaban:

La mirada a los resultados de la prueba en
su conjunto y a las respuestas particulares
permite presumir el desinterés de muchos
estudiantes de grado 9° para tomar en serio
la evaluacion de lenguaje; esto puede
explicarse por la falta de estimulo (no pasa
nada si les va bien o mal porque los
resultados individuales no tienen incidencia
académica) y porque la complejidad de los
textos utilizados propone un reto que los
jévenes no quieren asumir. (Castrillén y
Caro, 2011:17)



Formuladas estas aclaraciones, y en aras de
favorecer una mirada mas cualitativa, se
relacionan a continuacién los hallazgos
generales en cuanto a dimensiones y niveles:

Dimensién notacional: Luego de revisar los
seis desempefios que se inscriben dentro de la
dimensiéon notacional se advierte que los
estudiantes prestan mas cuidado a unos
aspectos que a otros. Por ejemplo, el control de
uniones o separaciones incorrectas de lexemas
alcanza un alto porcentaje, lo mismo que el uso
de mayusculas y la legibilidad. Incluso la

ortografia, que fuera de contexto podria
pensarse en porcentajes criticos, registra un
rango aceptable; nada raro si se tiene en cuenta
que buena parte de las correcciones que se
aprecian en las versiones finales (en las que no
se descarta la intervencion del docente) son de
este tipo. Al parecer, en los imaginarios de la
escritura en la escuela la fase de revision es
fundamentalmente “cosmética”. Se aparta de
esa tendencia el cuidado por el acento regular o
diacritico, tal como lo revelan los bajos
porcentajes del desempefio 06.

Tabla 2. Porcentajes de rendimiento en los desempenos de la dimensién notacional

Desempefio 5° 5° 9° 9°

Armenia Quindio Armenia Quindio
Si | No | Si [ No | Si | No | Si | No

01. Cuida de la legibilidad de su texto 95 5 70 | 30 | 89 | 11 87 | 13

02. Identifica correctamente los usos de las 71 29 | 62 | 38 |73 | 27 | 75| 25

letras mayusculas

03. Conoce la ortografia de los lexemas que 71 29 | 62 | 38 | 69 | 31 | 68 | 32

emplea

04. Controla la unién inapropiada de los lexemas | 80 | 20 | 83 | 17 | 79 | 21 80 | 20

05. Controla la separacion incorrecta de los 85 | 15 | 91 9 82 | 18 | 83 | 17

lexemas

06. Cumple con las leyes del acento 14 | 8 | 16 | 84 | 15 | 85 | 13 | 87

Fuente: Los autores

Dimensién morfolégica: El Unico aspecto ubicado en esta dimensién (“conjuga correctamente los

verbos”) se aprecia como fortaleza.

Tabla 3. Porcentajes de rendimiento en los desempeiios de la dimension morfolégica

Desempefio 5° 5° Quindio 9° 9° Quindio
Armenia Armenia
Si | No | Si | No | Si | No | Si | No
07. Conjuga correctamente los verbos 85 15 91 9 84 16 82 18

Dimension sintactica: En esta dimension
emergen ciertos frentes de dominio que
contrastan con otros francamente
abandonados. Se perciben fortalezas en los
cuatro desempefios relacionados con el manejo
de concordancias gramaticales; en cambio,
afloran las falencias en los de construccion de

Fuente: Los autores

oraciones y manejo de puntuacion. Estos
escollos sintacticos elevan preocupaciones,
pues a estas alturas de la construccion textual
se comprometen niveles importantes de
comprension, se complica el cierre semantico'y
se difumina el efecto perlocucionario de la
adhesion del lector a la propuesta
argumentativa del autor.



Tabla 4. Porcentajes de rendimiento en los desempenos de la dimension sintactica

Desempeiio 5° 5° 9° 9°

Armenia Quindio Armenia Quindio
Si [ No | Si | No | Si | No | Si | No

8. Sigue concordancias sujeto-verbo 80 | 20 | 79 | 21 78 | 22 | 81 19

9. Sigue concordancias nombre-determinante 80 | 20 | 79 | 21 80 | 20 | 80 | 20

10. Sigue concordancias nombre-deictico en el nivel 76 | 24 | 62 | 38 | 80 20 | 77 | 23

intrafrasico

11. Sigue concordancias nombre-deictico en el nivel 85 15 | 62 | 38 | 86 14 | 87 | 13

interfrasico

12. Construye correctamente oraciones simples 38 | 62 | 68 | 42 | 35 | 65 | 34 | 66

13. Construye correctamente oraciones 38 | 62 |45 | 55 | 29 | 71 23 | 77

subordinadas

14. Controla la repeticién injustificada de palabras 38 62 12 | 88 | 48 52 | 44 | 56

15. Registra el uso correcto de signos de puntuacion | 28 72 | 20 | 80 | 29 | 71 30 | 70

con funcion textual en el nivel intrafrasico

16. Registra el uso correcto de signos de puntuacion | 38 | 62 | 20 | 80 | 40 60 | 44 | 56

con funcion textual en el nivel interfrasico

Fuente: Los autores

Ejemplos de lo anterior pueden advertirse en este pasaje de un texto de 9° en Armenia:
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Dimension semantica: En términos generales, esta dimension recoge altos desempefios en los dos

items que laabordan (17y 18).

Tabla 5. Porcentajes de rendimiento en los desempeinos de la dimension semantica

Desempefio 5° 5° 9° 9°
Armenia Quindio | Armenia | Quindio
Si | No | Si | No| Si | No | Si | No
17. Demuestra conocimiento de los multiples 71| 29 | 87 | 13 | 72 | 28 | 78 | 22
sentidos de las palabras que emplea
18. Ejerce control de Iéxico, de acuerdo con el 76 | 24 | 9 9 86 14 | 87 | 13
lector al que dirige su carta

Fuente: Los autores




Dimensiéon pragmatica: Los resultados aqui
preocupan profundamente. De los cinco
desempefios que se relacionan con esta
dimension so6lo uno alcanza un porcentaje de
suficiencia: el 23 (identificacion de un punto de
vista en el texto), que de alguna manera ya
venia asegurado desde las instrucciones; los
otros acusan debilidades. Se advierte como e/
salto de la oracion al texto, consigna

emblematica de los Lineamientos Curriculares,
aun no se consolida en las practicas
escriturales de los estudiantes de Educacion
Basica en el Quindio, pues no puede ser otra la
conclusion a la que arrastre el deficitario
rendimiento en intencién epistolar (desempefio
19), interlocucion genuina con el lector (20),
evidencias de revision, correccion y reescritura
(21) y respuesta adecuada a la consigna (22).

Tabla 6. Porcentajes de rendimiento en los desempefios de la dimension pragmatica

Desempefio 5° 5° Quindio 9° 9° Quindio
Armenia Armenia
Si No | Si | No | Si No | Si | No
19. Presenta una clara intencién epistolar 57 43 33 67 58 42 57 43
20. Configura una interlocucién genuinaconsu | 57 | 43 | 41 59 | 55 | 45 | 52 | 48
interlocutor
21. Evidencia operaciones de revision, 47 53 58 42 44 56 43 57
correccion y reescritura
22. Responde claramente a la consigna 47 53 58 | 42 47 53 | 47 53
solicitada
23.Asume claramente un punto de vista a lo | 85 15 87 13 88 12 85 15
largo de su texto

Fuente: Los autores

Un ejemplo de profundos desvios pragmaticos es el siguiente; corresponde al grado 9° en Armenia:
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Nivel superestructural: Las debilidades que
traslucen los dos desempefos relacionados
con este nivel (24 y 25) son muestra fidedigna
del modelo escritural piramidal que ha
privilegiado la escuela: el ascenso por unidades
menores como la letra y la silaba no siempre
asegura la llegada a la cima textual. La
insistencia de los modelos teéricos elegidos por

Tabla 7. Porcentajes de rendimiento en

mirar también el proceso escritural desde lo
alto, en procura de imagenes mentales, le
confiere a lo superestructural una importancia
tan crucial como a lo pragmatico. El descuido
que registran los estudiantes en el desarrollo de
un plan de ideas y en la identificacion de
patrones superestructurales exige una
intervencion didactica profunda.

los desempenos del nivel superestructural

Desempefio

5° 5° Quindio 9° 9° Quindio

Armenia Armenia

Si No Si No Si No Si No

24. Escribe su texto siguiendo un plan de ideas
claramente definido

33 67 29 71 33 67 38 62

25. Identifica claramente la superestructura de
una carta

33 67 24 76 38 62 43 57

Niveles macro y microestructural: Los 10
desempefios de esta categoria se califican
como debilidades, a excepcion del 30: “se
advierten elementos que configuran una linea
psicologica a lo largo de su argumentacion”.
Puede decirse que con este y los anteriores dos
acapites, la coherencia textual —y con ella, el
estado de la argumentacién— queda en crisis.
Sin duda, la atencién estratégica debe pasar

Fuente: Los autores

por la estructuracion de parrafos como
unidades de sentido (26, 27 y 28), el refuerzo en
la linea loégica de la argumentacién (29), la
disposicién variada y pertinente de los
argumentos (31y 32) y el empleo de conectores
intrafrasicos e interfrasicos (33 y 34), todos esto
al servicio del desempefio 35: “aporta indices
textuales que evidencian coherencia”.

Tabla 8. Porcentajes de rendimiento en los desempenos de los niveles macro
y microestructural

Desempefio

5° 5° Quindio 9°
Armenia Armenia

9° Quindio

Si No Si No Si No Si No

26. Introduce adecuadamente elementos de
apertura en su texto, segun el género
discursivo solicitado

47 53 45 55 47 53 49 51

27. Configura el cuerpo central de su texto en
parrafos que respondan a unidades de sentido

57 43 24 76 57 43 52 48

28. Introduce adecuadamente elementos de
cierre en su texto, segun el género discursivo
solicitado

42 58 58 42 52 48 48 52

29. Se advierten elementos que configuran una
linea légica a lo largo de su argumentacion

57 43 24 76 47 53 42 58

30. Se advierten elementos que configuran una
linea psicoldgica a lo largo de su
argumentacion

76 24 83 17 72 28 69 31

31. Utiliza adecuadamente diversos tipos de
argumentos para sustentar su tesis

52 48 29 71 55 45 52 48

32. Desarrolla de modo completo los
argumentos que introduce

19 81 8 92 29 71 39 61

33. Introduce conectores apropiados en el nivel
intrafrasico

57 43 58 42 58 42 51 49

34. Introduce conectores apropiados en el nivel
interfrasico

52 48 58 42 48 52 49 51

35. Aporta indices textuales que evidencian
coherencia

42 58 45 55 41 59 45 55

Fuente: Los autores



Niveles estilistico y retérico: En estos niveles
la tendencia probleméatica se mantiene. El Unico
porcentaje aceptable se alcanza en la insercidon
de marcas de respeto por el otro (38); en
cambio, los desempefios de adopcién de un

registro conveniente para el interlocutor (36),
uso creativo del lenguaje (37), busqueda de
excepcionalidad (39) y uso de estrategias
retéricas adecuadas (40) empujan la calidad de
los textos a condiciones de debilidad.

Tabla 9. Porcentajes de rendimiento en los desempenos de los niveles estilistico y retérico

Desempefio 5° Quindio 9° Quindio
Armenia Armenia
Si [ No | Si [ No | Si | No | Si | No
36. Adopta un registro consistente y adecuado 47 53 45 55 51 49 | 47 53
para el interlocutor definido
37. Demuestra uso creativo del lenguaje 28 72 8 92 38 62 | 48 52
(imagenes, recursos de estilo)
38. Se evidencian marcas de respeto por el 76 24 66 34 70 30 79 21
otro
39. Hay busqueda de excepcionalidad en la 23 77 16 84 23 77 19 81
argumentacién
40. Hace uso de diversas estrategias retoricas 33 67 45 55 43 57 | 49 51
para ganarse la adhesion de su lector

La Tabla 10 resume los hallazgos.

Fuente: Los autores

Tabla 10. Fortalezas y debilidades en la escritura

Dimension/ Fortalezas Debilidades
Nivel
01. Cuida de la legibilidad de su texto 06. Cumple con las leyes del acento
02. Identifica correctamente los usos de
las letras mayusculas
Notacional 03. Conoce la ortografia de los lexemas
que emplea
04. Controla la uniéon inapropiada de los
lexemas
05. Controla la separacién incorrecta de
los lexemas
Morfolégica 07. Conjuga correctamente los verbos
08. Sigue concordancias sujeto-verbo 12. Construye correctamente oraciones
09. Sigue concordancias nombre- simples
Sintactica determinante 13. Construye correctamente oraciones
10. Sigue concordancias nombre-deictico | subordinadas
en el nivel intrafrasico 14. Controla la repeticion injustificada de
11. Sigue concordancias nombre-deictico | palabras
en el nivel interfrasico 15. Registra el uso correcto de signos de
puntuacioén con funcién textual en el nivel
intrafrasico
16. Registra el uso correcto de signos de
puntuacion con funcién textual en el nivel
interfrasico
17. Demuestra conocimiento de los
Semantica multiples sentidos de las palabras que
emplea
18. Ejerce control de Iéxico, de acuerdo
con el lector al que dirige su carta.




lo largo de su texto
Pragmatica

23.Asume claramente un punto de vista a

19. Presenta una clara intencioén epistolar
20. Configura una interlocucién genuina con
su interlocutor

21. Evidencia operaciones de revision,
correccioén y reescritura

22. Responde claramente a la consigna
solicitada

Superestructural

24. Escribe su texto siguiendo un plan de
ideas claramente definido

25. Identifica claramente la superestructura
de una carta

30. Se advierten elementos que

de su argumentacion

Macro y
Microestructural

configuran una linea psicolégica a lo largo

26. Introduce adecuadamente elementos de
apertura en su texto, segun el género
discursivo solicitado

27. Configura el cuerpo central de su texto
en parrafos que respondan a unidades de
sentido

28. Introduce adecuadamente elementos de
cierre en su texto, segun el género
discursivo solicitado

29. Se advierten elementos que configuran
una linea légica a lo largo de su
argumentacion

31. Utiliza adecuadamente diversos tipos de
argumentos para sustentar su tesis

32. Desarrolla de modo completo los
argumentos que introduce

33. Introduce conectores apropiados en el
nivel intrafrasico

34. Introduce conectores apropiados en el
nivel interfrasico

35. Aporta indices textuales que evidencian
coherencia

Estilistico el otro

y retérico

38. Se evidencian marcas de respeto por

36. Adopta un registro consistente y
adecuado para el interlocutor definido

37. Demuestra uso creativo del lenguaje
(imagenes, recursos de estilo)

39. Hay busqueda de excepcionalidad en la
argumentacion

40. Hace uso de diversas estrategias
retéricas para ganar la adhesion de su lector

Conclusiones

De los resultados antes esbozados y a la luz de
los referentes tedricos del proyecto, surgen diez
frentes estratégicos concretos que, a juicio de
los investigadores, pueden nutrir la didactica de
la produccidon escrita en respuesta a las
debilidades detectadas en el corpus estudiado.
Estos frentes han concitado a su alrededor
nuevas propuestas investigativas (trabajos de
grado, proyectos de publicaciéon y de
proyecciéon en el Programa de Espafiol y
Literatura).

Fuente: Los autores

La escritura desde el paso por las
dimensiones y niveles del texto

La aplicacién del modelo tedrico de van Dijk
(1980, 1997 y 1998) para la valoracion del
corpus ofrece prospectivas para la construccion
de planes de intervencion de aula. Un periplo
por las diversas dimensiones y niveles en las
practicas lectoras fortalece la conciencia
escritora. El salto de la oracién al texto que
reclaman los Lineamientos Curriculares y
desglosan los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje se puede hacer
visible si los docentes concentran su interés
didactico en develar a sus estudiantes el
funcionamiento del texto en el engranaje de sus
dimensionesy niveles’.

® Fruto de este esfuerzo es el documento “Leer y escribir, un viaje al centro del lenguaje”, preparado por el Grupo Dilema,
proximo a publicarse en una cartilla para docentes del Ministerio de Educacioén Nacional, como material de apoyo a los Clubes

de Lecturay Escritura de Educacion Basica y Media.



Escritura, revision de borradores y textos
intermedios

Se sabe que la competencia para producir
textos escritos no es un resultado sino un
proceso, tal vez el mas complejo del area de
Lenguaje. En ese intento de pensar con
precision, la escritura exige de la tachadura
constante, de la desconfianza permanente, de
la busqueda inagotable de mejores maneras de
decir. No en vano en el disefio de la consigna de
escritura el grupo investigador incluyé entre las
condiciones de la prueba el desarrollo de un
borrador, que debia ser devuelto junto con el
texto definitivo. El conjunto de borradores se ha
constituido en un importante arsenal para
escrutar multiples percepciones del estudiante
a la hora de escribir: qué considera importante,
qué descarta, qué cambia, qué censura... todo
esto en razon del lector que esta construyendo.
Partir del error que corrigen los estudiantes y del
que permanece en la version definitiva ofrece a
la didactica de la escritura horizontes de
intervencion muy significativos’.

Hacia una didactica de la escritura desde la
linea psicologica de laargumentacion

Heredera de la Retérica Antigua, /a
argumentacion desde el pathos es comun en el
corpus analizado. Abundantes glosas de los
evaluadores al item 30 de la plantilla ratificaron
que las preferencias argumentativas de los
estudiantes de 5°y 9° respondian a la intencién
de tocar afectos, de persuadir con la emocion,
de apelar a efectos perlocutivos emocionales
como recompensas al esfuerzo argumentativo,
en cumplimiento de aquello que sentenciaba
Aristoteles: “Se persuade por medio de la
disposicién los oyentes, cuando fueren
conmovidos por el discurso: porque no
juzgamos de igual manera cuando estamos
tristes que cuando estamos alegres, o cuando
amamos que cuando odiamos” (2005: 45).
Mirado en positivo, el intento de argumentar

desde lalinea psicolédgica puede constituirse en
un paso significativo para escalar por las
posibilidades de la persuasion. Por ejemplo, en
las cartas revisadas se advierten con profusion
figuras como la hipérbole, la deprecacion, la
anafora, la antonomasia, el asindeton, la
sinestesia y la metonimia. Sopesar los alcances
de estas figuras en procura de la adhesion del
lector, calcular los riesgos de dejarlas al borde
de una falacia ad misericordiam y tantear
puntos de equilibrio con respecto a la
argumentacion por la linea légica, son retos
tonificantes para una didactica de la escritura®.

Hacia una didactica de la escritura desde la
linealégicade laargumentacion

Como correlato del hallazgo que se explicaen el
acapite anterior, la argumentacién desde el
logos supone la disposicion de argumentos
diversos que alimenten la razén y consigan —a
la par de persuadir— convencer. Para el caso
concreto del corpus evaluado, este frente
estratégico surge de los analisis del desempefio
29 (“se advierten elementos que configuran una
linea légica a lo largo de su argumentaciéon”) y
de una pregunta abierta que indagaba por el
tipo de argumentos que prefieren los
estudiantes para sustentar sus opiniones. Tal
como se indicd antes, el balance en este punto
es preocupante. Confiar todo el éxito de la
argumentacion a la eficacia de unas cuantas
figuras retoricas inscritas en la linea psicologica
no es una buena decision. El aporte incipiente
de algunas premisas por ejemplificacion obliga
a la didactica de la escritura a revisar obras y
autores de la tradicién dialéctica de la
argumentacion. Para tal fin, Anthony Weston y
sus Claves de la argumentacion (2005: 33-45)
pueden ofrecer un impulso renovador a planes
de intervencion de aula. En cuanto a las
premisas por ejemplificacion, las siguientes
pistas westonianas enriquecen el proceso de
revision que podria liderar el docente: s hay mas
de un ejemplo?, ;son representativos los

" En este frente de andlisis se gesté un trabajo de grado para la Licenciatura en Espafiol y Literatura: “Del borrador al texto
final, pequefios cambios del autor que piensa en su lector”, de Edwin Leandro Parra (2012), que fue calificado como meritorio.

® En este frente estratégico se inscribe el trabajo de grado (en curso) de Viviana Lizeth Bedoya, estudiante de la Licenciatura
en Espafiol y Literatura. En él se sistematiza la mirada a las figuras retéricas que se aprecian en el corpus y se perfilan los
analisis del caso, a la luz de las ventajas y desventajas de una argumentacion fundamentalmente asentada sobre la linea

psicologica.



ejemplos?, ;hay contraejemplos?y ;es crucial
la informacién del trasfondo? Estos consejos se
pueden complementar con las fases que el
mismo Weston propone para la planeacion de
un ensayo: 1) Explore los argumentos sobre
todos los aspectos de la cuestion; 2) Cuestione
y defienda las premisas de cada argumento; 3)
Revise y reconsidere los argumentos tal como
aparecen (97-104). Salta a la vista que en la
conjuncion de este frente con el anterior se
puede asegurar una didactica de la escritura
que apunte alarazoény al sentimiento, al logosy
al pathos, al convencery al persuadir.

Escrituray conciencia del topos

La discusién sobre el topos a la luz de los
abordajes aristotélicos que lo ubican como
soporte cultural e intangible de la
argumentacion, gracias a su condicion de
conjunto de creencias compartidas, de
reservorio de saberes e imaginarios, ha
mantenido su vigencia alo largo de la historia de
la argumentacion. Una investigacién de este
tipo tampoco podria soslayar su presencia; de
ahi que una de las preguntas tuviera que ver
con la posibilidad de advertirlo tras los hilos de
la argumentacion. En efecto, alli aparecio,
finamente hibridado con el lenguaje de los
medios, en los clichés de las chapoleras y los
yipaos, en la vitrina de motivos por los cuales los
estudiantes consideraban que valia la pena
venir al Quindio. Una didactica de la escritura no
podria dar la espalda al topos como aval, en
este caso, de la economia argumentativa, en
nombre de la cual los jévenes dicen poco en sus
textos confiados en lo mucho que sabe su
interlocutor. En consecuencia, desautomatizar
el topos, re-crearlo en sus relaciones de
sentido, desenmascararlo en el habla cotidiana,
en las expresiones cristalizadas del lenguaje,
en las unidades fraseolb6gicas, en los
ideologemas y en los clichés enriquece la
lectura de textos argumentativos y potencia la
escritura desde la conciencia de que
argumentamos no sélo por lo que decimos, sino
también porlo que callamos.

La escritura desde una perspectiva apolinea

Cada vez cobra mas fuerza la orientacion de la
escritura hacia la argumentacion académica.

De modo progresivo los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje pasean al
estudiante a lo largo de la escolaridad por un
buen numero de géneros discursivos en los que
la argumentacion se desplaza de lo oral a lo
escrito, de lo espontaneo a lo planificado, de lo
informal a lo formal, de la conversacion al
ensayo, de la escritura como placer a la
escritura como deber. Luego de contrastar los
hallazgos de esta investigacion con las politicas
educativas y la evaluaciéon por competencias,
emerge un reto impostergable: propiciar el salto
hacia la comunicacién académica, hacia la
escritura como interlocucién con comunidades
cientificas alrededor de problemas de
conocimiento. En este caso, pedir a estudiantes
de 5° y 9° la redaccion de una carta abria el
abanico a diversas posibilidades investigativas;
pero para una didactica de la escritura, el
desafio rebasa estos terrenos y muestra otros
géneros discursivos para los que se ponen a
prueba otras destrezas. Ahora bien, para el
caso de estudiantes de 9° grado, el quehacer en
el aula inevitablemente contempla el
acercamiento progresivo a otros modos de
argumentar, a otros modos de escribir desde los
imperativos de la ciencia, la lectura critica, la
cultura y la sociedad del conocimiento. Mas
aun, si se piensa en el ejercicio mismo de este
proyecto, la consigna de escritura propone un
reto, de suyo complejo: escribir para alguien de
otro pais, habitante, quizas, de otro universo de
ideas y de un topos no necesariamente similar
al de los jévenes quindianos, lo que determina
otras estilisticas y otras retoricas. Ahi empieza
el reto de una didactica para el ejercicio de una
escritura apolinea, un escribir-pensar.

La escritura desde una perspectiva
dionisiaca

Ante las distorsiones y abusos que puede
provocar la interpretacion del acapite anterior, y
en busca de cierto equilibrio en las practicas,
proponemos de inmediato la otra mirada: la
perspectiva del goce, el placer de la escritura.
En la escritura argumentativa, una alianza con
el humor en intervenciones didacticas que
resalten su contribucién a develar el
funcionamiento del lenguaje resultaria muy
oportuna. Del mismo modo, contemplar las
posibilidades de la ironia en el marco de un



proyecto de aula que proponga a los
estudiantes la comprension de textos irbnicos
sobre el trasfondo de hechos cotidianos
contribuiria a la identificacion de los
enunciadores y los sentidos polifonicos que
intervienen en el marco de comunicacion y de
enunciacion sobre los que se instaura el
concepto de texto. Esto dialoga con otro reto
que Castrillén y Caro (2011) identificaron en la
misma prueba para el componente de
comprension lectora: trascender el sentido
superficial del texto hasta tocar sus sentidos
ocultos’.

Laescritura en los movimientos tema-rema

De la mano de los aportes de De Beaugrande y
Dressler (1997), la norma de textualidad de la
informatividad puede ofrecer a la didactica de la
escritura salidas para afrontar el bajo
rendimiento que denuncian los textos del
corpus analizado. El célculo entre lo conocido y
lo nuevo, asi como su puesta en la balanza
discursiva, se constituyen en un frente
estratégico para el cual no habria recetas
infalibles de aula. Quiz4s la mirada en contexto
en talleres de escritura en los que se tantee el
topos que comparten autor y lector, facilite la
identificacion de lo conocido y lo nuevo, de la
premisay su conclusion, del temay el rema. En
esa interrelacion cualquier extremo seria
caotico: un abuso de temallevaria la escritura al
lugar comun; un exceso de remala arrastraria a
lo desconocido. Algunos consejos Utiles para
mantener este equilibrio pueden venir de
Weston en el apéndice a la décima edicidén de
sus Claves de la Argumentacién (2005: 136-
144): “Cuando los términos no son claros,
especifique”, “cuando los términos son
controvertidos, trabaje a partir de ejemplos
claros” y “no espere que las definiciones hagan
el trabajo de los argumentos”. Las definiciones
pueden entenderse como elementos rematicos
que necesitan de temas. Por eso propone: “las
definiciones contribuyen a clarificar, pero raras
veces constituyen argumentos por si mismas.
Clarifique los términos (usted tiene que saber

exactamente qué cosas esta preguntando),
pero no espere que la claridad sola responda
las preguntas” (144)

La escritura y la recuperacion del concepto
de parrafo

Una de las preocupaciones mas recurrentes de
la politica educativa en cuanto al desarrollo de
la escritura tiene lugar en el nivel
microestructural; alli el analisis del parrafo
como unidad de sentido adquiere relevancia en
sus relaciones con la macroestructura al
amparo de las superestructuras. Los textos del
corpus analizado desnudaron diversas
falencias en este sentido: delimitaciones sin
criterio, confusién entre oraciéon y parrafo,
disposicion de prosas monoliticas sin ninguna
division, etc. Sin caer en el dogmatismo o en
formulas magicas tan arbitrarias como
problematicas, conviene recuperar la discusion
sobre el concepto de parrafo como unidad de
sentido, como pieza microestructural, como
cada uno de los enclaves semanticos en los que
se parcela el territorio del texto. Definir los
limites no es facil, pero la demarcacién podria
agilizarse si se concibe desde el momento de la
planeacién. Quizas pensar en el parrafo nos
exija focalizar la atencion en la fase de
preparacion del texto y seguir con mas cuidado
la consigna de “planea tu trabajo y luego trabaja
tu plan”. De ahi que Weston (2005: 19-31)
fundamente buena parte de su propuesta en la
composicién de argumentos cortos: en parrafos
construidos con premisas que gravitan
alrededor de una conclusion. Probablemente,
una didactica de la escritura argumentativa
tenga que ocuparse de la planeacién de cada
una de estas fases, sin perder de vista su
funcion estratégica al servicio de una tesis.

La escritura y la conciencia de los
modalizadores

En medio de la dinamica que supuso la
metodologia empleada, irrumpié la discusion
sobre el valor de pequefas unidades

* Sobre esta idea se trabajé la estrategia “Humor y comunicacion”, como parte de la agenda de los “Clubes de Lectura y
Escritura para docentes y estudiantes de Educacion Basica y Media”, proyecto patrocinado por el Ministerio de Educacion
Nacional y la Asociacién Colombiana de Universidades, en el que intervino, para los municipios de Calarca y Armenia, el

Grupo Dilema.



lingUisticas que encerraran en si mismas buena
parte del pensamiento de los autores y que se
convirtieran en piezas de analisis vitales tanto
para la evaluacion de los textos como para la
interpretaciéon de problematicas subyacentes.
De ahi que a la hora de buscar frentes
estratégicos de cualificacion para la escritura,
una mirada a la modalidad aportaria réditos
valiosos. Charles Bally (1965: 36) define la
modalidad como “el alma de la frase”, y de su
propuesta resulta la clasificacién en
modalizadores aléticos, doxasticos y deodnticos
que Calsamiglia y Tusén recogen (2001: 174).
No cabe duda de que una didactica de la
escritura encuentra en los modalizadores
motivos suficientes para una faena cuidadosa
de construccién de lectores desde las primeras
lineas de un borrador, como se evidencia en la
estrategia de operar cambios en los
modalizadores descrita por Parra (2012) en su
analisis de la misma muestra.

Hasta aqui diez frentes estratégicos que, por el
desarrollo abierto e inacabado de una
investigacidon como esta, pueden multiplicarse,
transformarse y re-crearse al contacto con los
contextos especificos en los que se debate la
ensefianza de la escritura; interaccion en medio
de sistemas didacticos en los que el docente re-
significa su labor en las necesidades de sus
estudiantes y en las caracteristicas cambiantes
delos textos y los discursos.
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