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Resumen

En el marco de ejes y dimensiones que han permitido delinear una escuela posible, este articulo ahonda en el
componente del curriculo, articulandolo con las practicas docentes y con los saberes pautados en el disefio
oficial. Asimismo, caracteriza la dialéctica entre lo prescripto y lo habilitado en materia de contenidos a
ensefar y a aprender, y las tensiones entre la seleccion, la organizacion y la secuenciacion de contenidos
y de aprendizajes. Finalmente, formula algunas propuestas para la conformacion de un curriculo posible.

Palabras clave: Curriculo, educacion, escuela secundaria, gestion curricular.

Abstract

Within the framework of axes and dimensions that have allowed to delineate a possible school, this article
delves into the component of the curriculum, articulating it with the teaching practices and with the knowledge
based on the official design. Likewise, it characterizes the dialectic between what is prescribed and what is
enabled in terms of content to teach and to learn, and the tensions between the selection, organization and
sequencing of contents and learning. Finally, it formulates some proposals for the formation of a possible
curriculum.

Keywords: secondary school, curriculum, curricular management.

Resumo

Dentro do arcabouco de eixos e dimensdes que permitiram delinear uma possivel escola, este artigo investiga
o componente do curriculo, articulando-o com as praticas de ensino e com o conhecimento pautado no
desenho oficial. Também caracteriza a dialética entre o que € prescrito e o que € habilitado em termos de
conteudo a ser ensinado e aprendido, e as tensoes entre selegdo, organizagao e sequenciamento de contetdo
e aprendizado. Finalmente, ele formula algumas propostas para a conformagao de um curriculo possivel.

Palavras-chave: Curriculo, educacao, ensino médio, gestao curricular.

Introduccion — Prescripciones generales que tienden a respaldar

. . los procesos de implementacion (densidad) y
Consideraciones generales

— oportunidades claras y concretas de elegir
y efectivizar opciones en el contexto de las
instituciones educativas (flexibilidad).

El curriculo supone el andlisis y la integracion de
componentes culturales, politicos, econdmicos, sociales
y técnicos en una propuesta educativa que refleja, entre
otras cuestiones, el tipo de sociedad que se aspira a
construir (Gimeno Sacristan, 2010). Reconociendo el
caracter multidimensional que es propio del curriculo,
Braslavsky (2002) lo conceptualiza como: “Un contrato
denso y flexible entre la politica, la sociedad y los
docentes” (p.10) que por un lado prescribe y por otro, de
manera simultanea, habilita cambios; asi, compatibiliza

y combina densidad y flexibilidad: 1. En este principio se retoman y articulan conceptos de curriculum desarrollados por
diferentes autores en distintas obras, estudios e investigaciones; entre otros, véase:
Schwab, 1974; Gimeno Sacristan, 1981; Stenhouse, 1984; Coll, 1986; Gimeno Sacris-
tan, 1988; Elliot, 1990; Apple, 1996; Kemmis, 1998; Grundy, 1998.

El curriculo es a la vez un proyecto politico-pedagdgico,
por lo tanto, historico, social, cultural y educativo, al
que subyacen posiciones ideologicas, socioldgicas,
psicologicas, epistemologicas y pedagogicas' y, por
otro lado, las practicas reales que se desarrollan desde
este proyecto (Ferreyra, 2015). En esta linea, el disefio
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En consonancia con lo expuesto, cabe decir que analizar
el curriculo implica también considerar las practicas a
través de las cuales se ponen en marcha los procesos de
ensefanza y aprendizaje y el impacto que ellas generan
en los sujetos participantes (estudiantes, docentes,
directivos, entre otros), en su contexto.

Siguiendo a Alterman (2009), concebimos al curriculo
como proyecto de seleccion cultural de los saberes
legitimados socialmente, un dispositivo de formacion
de los sujetos y un dispositivo de regulacion de practicas
en contexto.

En esta idea amplia de curriculo destacamos dos
componentes centrales:

— Saberes: enunciados proposicionales (Cols, 2011)
que expresan representaciones respecto de distintos
campos de la realidad y que “son objeto de
reconocimiento y control social, y son considerados
como susceptibles de ser investidos en actividades
de pensamiento, comunicacion o transformacion
del entorno” (p. 75).

— Contexto: Abarca los espacios y los vinculos de
convivencia que en ellos se establecen a modo de
entramado que incide y condiciona las relaciones,
los roles y todos los procesos que se despliegan en
la escuela.

Curriculo y educacion secundaria: tensiones

En relacion con la educacidon secundaria, podemos
destacar, en primer término, aquellas lineas de
investigacion y reflexion que ponen en relacion
cuestiones referidas a la organizacion curricular y
pedagoégica de la escuela secundaria con el impacto
que genera en la inclusion y permanencia de los
sujetos en el nivel. Las rescatamos como valiosas,
porque como sostiene Zapiola (2011), la doble tensién
entre obligatoriedad normativa* e inclusion es el gran
desafio para la educacion secundaria argentina, en la
que entran en tension la antigua tradicion de escuela
elitista y la obligatoriedad de este nivel educativo para
todos los jovenes. Desigualdad social e inequidad del
sistema parecen encontrarse con disefios escolares
no siempre adecuados a la diversidad que puebla las
escuelas secundarias argentinas, que por cierto siempre

4. Para una mejor comprension del tema en el Documento preliminar para la discusion
sobre la Educacion Secundaria en Argentina (Consejo Federal de Educacion de la Re-
publica Argentina, 2008) se expresa: ... una de las metas mas ambiciosas de la Ley
de Educacion Nacional es la extension de la obligatoriedad para el nivel secundario.
Alcanzarla constituye un imperativo para el Estado, para la sociedad en su conjunto
y para los ciudadanos en particular. Estado, sociedad y ciudadanos se deben obligar
a generar las condiciones de universalidad para que todas y todos los jovenes puedan
ingresar, permanecer y egresar de la escuela secundaria” (p.3).
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estuvo presente, con diferentes matices, en las escuelas
y en las aulas, pero que hasta pocas décadas atras
quedaba invisibilizada en una escuela atravesada por la
homogeneidad.

La llegada a la Educacion Secundaria de jovenes de
diversos sectores sociales y de distintas culturas, como
dicen Jacinto y Terigi (2007):

Desestabilizo los acuerdos y los intereses previos.
El nivel educativo esta acogiendo a nuevos
contingentes de alumnos que ya no adoptan las
actitudes escolares y las motivaciones previstas. La
escuela tiene que administrar a grupos heterogéneos
y no le alcanza el desempefio de su rol tradicional
(...). En este marco los trabajos especializados
coinciden desde hace afios en plantear la necesidad
de reformular la seleccion curricular (pp. 38-39).

Jacinto y Terigi (2007) también coinciden en
caracterizar al curriculo de la escuela secundaria
como significativamente clasificador, a partir de tres
caracteristicas que le son inherentes:

— Construccion de conocimientos disciplinares con
marcadas delimitaciones entre campos,

— docentes seleccionados a partir de criterios
clasificatorios y

— promocion de un conjunto de asignaturas troncales
previstas en la mayoria de los curriculos.

Estas caracteristicas se mantuvieron estables durante
todo el siglo XX y algunos intentos de compilacion por
areas’® no han alterado la pauta clasificatoria.

En la misma direccion, Terigi (2008) sefala que en
la escuela secundaria se ha conformado un tripode
de hierro, donde se forja la trama que enlaza un
curriculo clasificado y delimitado, en correlacion con
la designacion de profesores por especialidad, en el
marco de un trabajo docente por horas de clases en un
curriculo mosaico. También Feldman (2009) recurre a
una metafora para dar cuenta de una triada distintiva
del dispositivo pedagégico de la escuela secundaria:
la “trinidad” conformada por el plan de estudios, el
horario escolar y la divisiéon o seccion: “Clasificacion

5. En este sentido, basta recordar algunos proyectos y programas, tal el caso de Es-
cuela para Jovenes, programa impulsado por el Ministerio de Educacion de la Nacion
en 2000 (Gobierno de Cordoba, 2010) para reformar la Educacion Secundaria en la
Argentina. Entre otras estrategias, y en bisqueda de una reorganizacion curricular en
las escuelas, propuso una reduccion de la cantidad de espacios curriculares de cursado
simultaneo durante un afio escolar y facilitar la concentracion horaria de los profesores.
Para ello se readecuaron los planes de estudio de las instituciones en torno a algunas
areas curriculares. Para ampliar informacion sobre resultados de implementacion de
este programa, véase, asimismo: laies, Delich y Gamallo, 2002.



tripartita del conocimiento, el tiempo y el agrupamiento
de alumnos (...) escenario basico de la vida escolar”
(p. 63). A esto se suma el supuesto de la presencialidad
(Terigi, 2010) por lo que: “Tenemos dificultades para
dar la respuesta pedagégica adecuada a estas formas
de presencia en la escuela que no cumplimentan con
aquella expectativa que tenemos que es la de todos los
dias, todo el tiempo”. (p. 11).

Las fracturas en la trayectoria escolar de los estudiantes
también se asocian a saberes de escasa relevancia
social, poco significativos para ellos, y que denotan
todavia una débil presencia de tematicas emergentes
y/o transversales (sexualidad, adicciones, convivencia,
ambiente, cultura vial, cooperativismo y mutualismo,
entre otras), de interés para los adolescentes y jovenes,
asi como la gradual incorporacion de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje (Unicef, 2015).

Con esto se corre el riesgo de que el curriculo aparezca
ajeno y distante para los estudiantes, sin sentido para
sus vidas y con escasas posibilidades de generar
motivacion, con el agravante de que un curriculo de
estas caracteristicas puede volverse aun mas extrafio
para los estudiantes de sectores vulnerables que no
cuentan en sus contextos con incentivos que contribuyan
a encontrarle sentido a los aprendizajes escolares.

En esta linea, Montes (2008) sostiene que la
posibilidad de avanzar hacia el cumplimiento efectivo
de la universalizacion del nivel secundario como una
condicion basica de la inclusion social y de la concrecion
de los proyectos de vida de los jovenes, obliga a
interrogarnos: “Acerca de la factibilidad que tiene la
educacidon secundaria de extenderse conservando su
matriz original, configurada disciplinariamente en la
Modernidad con trayectorias ideales previstas por nivel
y afo, bajo formatos uniformes y estandarizados” (p.
52). Enuna direccion semejante se pronuncia Romero
(2009) cuando afirma que la posibilidad de alcanzar
efectivamente la universalizacion de la educacion
secundaria se juega en la ruptura con “El formato
academicista que prim6 durante décadas y sustituirlo
por formas flexibles y creativas capaces de reconfigurar
el conocimiento cientifico en conocimiento a aprender
de la complejidad social, politica e intelectual ’(p. 9);
un conocimiento que se produce, se interroga y se
habilita, agregariamos acordando con Montes (2008).
Un cambio de sentido en las formas de organizar la vida
escolar permite potenciar los aprendizajes a partir de un
fortalecimiento del vinculo del estudiante con el docente
y con los saberes, en su contexto, para transformar estos
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ultimos en conocimiento.

Dussel 2010 senalaba que los intentos por desarrollar
estrategias de readecuacion de la organizacion
institucional y pedagogica de la escuela secundaria
para incorporar contenidos nuevos, de relevancia social
y mas proximos a las problematicas de los jovenes,
0 nuevos actores que acompafien las trayectorias de
los estudiantes (tutores, coordinadores pedagogicos,
facilitadores TIC, entre otros) suelen estar circunscriptos
a proyectos piloto o a programas predominantemente
acotados a poblaciones en situaciones de vulnerabilidad
socioeducativa. Hoy podemos decir que estas
preocupaciones han comenzado a ser abordadas con
intencionalidad de universalizar los procesos de mejora
y que, a partir de la implementacién de los Planes
de Mejora de cada institucion escolar de educacion
secundaria, estos nuevos actores o funciones estan
presentes en la mayoria de las escuelas secundarias del
pais.

Como sintesis de cierre de este apartado, podemos
afirmar que la consideracion del componente curricular
en el marco de la escuela secundaria posible implica
atender a los criterios de:

- Seleccion de aprendizajes y contenidos (saberes
legitimos),

- organizacion (clasificacion de esos aprendizajes
y contenidos) y

- secuenciacion 'y teorias de la ensefianza y del
aprendizaje que dan sentido a estas opciones,
en ocasiones en tension.

Definiendo algunas problematicas

Planteadas algunas directrices generales que permiten
leer globalmente el campo de tensiones de la educacion
secundaria en la dimension del curriculo, los saberes
y las précticas, formulamos a continuacién algunos
problemas construidos en didlogo con investigaciones
y produccion ensayistica de la ultima década:

a. Si bien los disefos y propuestas jurisdiccionales
ponen en evidencia definiciones orientadas a superar la
fragmentacion y desarticulacion curricular, y prescriben
diversidad de formatos pedagogicos y alternativas para
la ensefanza, en el proyecto curricular institucional
persisten, en algunos casos, disefios formales que
prevén modalidades organizativas homogéneas, con
escaso margen para la variabilidad curricular.



b. Descontextualizacion del curriculo en relacion con
la diversidad geografica de nuestro territorio nacional.
Atender a especificidades tales como las que son
propias de la escolaridad en contextos de ruralidad
resulta insuficiente; como sefiala Terigi (2012) es
necesario el reconocimiento de la propia especificidad
de los centros urbanos.

c¢. En la programacion, seleccion, organizacion y
secuenciacion de contenidos que realiza cada docente,
asi como en el disefio de actividades previstas para su
desarrollo, suelen aparecer sesgos de representaciones
sociales y escolares tradicionales acerca de las
evidencias de aprendizaje; por ejemplo: es frecuente que
los educadores expresen que se esta aprendiendo mas si
“se ven muchos temas” y los estudiantes “escriben todo
en sus carpetas” (la oralidad se percibe, muchas veces,
como “pérdida de tiempo”, “no estar haciendo nada”,
“desorganizacion de la clase”); si la actividad es grupal,
se sostiene que los estudiantes “aprenden poco” y que se
dificulta la evaluacion; se dice que es necesario avanzar
desde “lo mas simple” a “lo mas complejo”, lo que suele
dar lugar a secuencias de aprendizaje tergiversadas que
sustraen la posibilidad de que los jovenes aborden la
complejidad y multidimensionalidad de conceptos,
hechos, fenomenos, lenguajes, practicas.

d. La fragmentacion de los contenidos redunda, muchas
veces, en una desnaturalizacion del objeto de ensefianza
y aprendizaje. Si bien la matriz predominantemente
disciplinar de la educacion secundaria ha sido sefialada
como una de sus debilidades, nos parece pertinente
recuperar algunos reparos a la posible simplificacion
de que pudiera ser objeto esta afirmacion con el
proposito de aportar a una mas clara delimitacion del
problema. Como aporta Fumagalli (2000) “Equiparar
«fragmentacion curriculary con «organizacion de los
contenidos de ensefianza en asignaturas, disciplinas
o materias» resulta una simplificacion que no solo
no ayuda a pensar la complejidad del problema, sino
que desplaza el foco del andlisis” (p.78). De lo que se
trata es de pensar la fragmentacion como problema, en
términos de construccion de saberes y advertir como
una organizacion fragmentaria afecta los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el aula e impacta sobre los
sujetos, restando oportunidades para la construccion de
esquemas de conocimientos amplios y profundos.

e. Manifestacion de la brecha existente entre
generaciones en el acceso y el uso que se hace de las
nuevas tecnologias en las instituciones educativas,
y dificultades para operar las transformaciones que
las TIC imponen a la organizacion del tiempo y del
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espacio, a las dinamicas y modos de gestion de las
clases, a las maneras de apropiarse de los saberes y
dialogar con ellos, a las relaciones de autoridad y
jerarquia epistémica en el aula (en relacion con las TIC,
muchas veces son los estudiantes los que detentan el
conocimiento, quienes saben mas que el profesor). En
este sentido, queda pendiente seguir fortaleciendo el
desarrollo de nuevas practicas pedagdgicas con TIC:
para que la escuela se posicione efectivamente como un
ambito de aprendizajes personalmente significativos y
socialmente relevantes (Dussel y Quevedo, 2010; Lugo
y Kelly, 2011).

f- Estrategias didacticas en las que predomina la logica
de la linealidad y el orden secuencial se enfrentan
con modos de aprender desde la logica iconografica
e hipertextual, confrontacion que marca una distancia
cultural entre profesores y estudiantes. A esto se suman
formas de evaluacion muchas veces centradas mas en el
control y la medicioén que en la comprension.

g. Dificultades para lograr la articulacion intra (entre
ciclos) e interinstitucional tanto con el nivel precedente
(primario) como con el siguiente (superior), lo cual
problematiza no solo los procesos implicados en los
momentos de transicion, sino también los de continuidad
de estudios en el nivel subsiguiente. Entre los diversos
factores incidentes ocupa un lugar fundamental
el hecho de que cada tramo de escolaridad se ha
desarrollado histéricamente dando lugar a tradiciones
propias y subculturas académicas diferenciadas. La
escasa articulacion se manifiesta también en la relacion
escuela-trabajo.

h. El sistema de acreditacion del nivel secundario
argentino presenta —aunque se observan avances-
bastante rigidez asociada con formas establecidas
en la modernidad y que actuan debilitando, en
muchas oportunidades, las posibilidades de cambios
estructurales en la organizacion de tiempos y espacios
de la institucion, que podrian acompaiar las trayectorias
de los estudiantes desde sus particularidades.

Propuestas posibles

La mera enunciacion de problemas de la escuela
secundaria nos llevaria a quedar atrapados en la
imposibilidad de pensar cambios profundos y sobre
todo que se puedan llevar a cabo a mediano y largo
plazo. Para revertir este riesgo, presentamos algunas
propuestas que surgen de lo investigado hasta el
momento:



a. Profundizar los cambios para la educacion secundaria
desde una referencia politica amplia e integradora, que
contemple los planos politico, cultural, econdémico y
social, con lineamientos y principios que construyan
una trama educativa. Estos cambios planteados por la
macropolitica desde los que cada provincia consolida
su proyecto, van a concretizarse en las micropoliticas
institucionales esbozadas por cada escuela, en sus
itinerarios de transformacion.

b. Fortalecer las propuestas curriculares en las
instituciones de formacién de docentes de distintos
campos disciplinares de la escuela secundaria. El
objetivo es producir una transformacion estructural de
largo alcance, a los efectos de no caer en una formacion
descontextualizada.

¢. Profundizarla formacion de los equipos institucionales
de conduccién para que continien movilizando
las transformaciones del nivel educativo (macro) e
intrainstitucionales (micro) que las politicas educativas
proponen para la escuela secundaria. Ya no se trata de
un modelo basado en el prototipo unipersonal, sino de
equipos colegiados que asumen acciones en procesos
compartidos y colaborativos, generadores de una
sinergia capaz de liderar los procesos transformadores.

d. Dar continuidad a los procesos de revision y
construccion de un curriculo flexible, articulado
(horizontal y verticalmente), regionalizado 'y
contextualizado (legitimandolo en las caracteristicas de
la vida social fuera de la escuela), desde una perspectiva
participativa de todos los sujetos del sistema educativo.
En la tension entre lo comun y lo diverso, entonces,
cabe tener presente la advertencia de Terigi (2009):

Que esa formacion compartida no arrase con las
singularidades y la cultura local, ni codifique como
Unica cultura autorizada la de sectores especificos
de la poblacion; por el contrario, que promueva
en todos una comprension de la cultura y de los
intereses de los otros (pp. 10-11).

Esto demanda dar cabida a nuevas modalidades
organizativas que amplien y enriquezcan las
oportunidades de aprendizaje que se ofrecen a los
jovenes; iniciar y sostener acciones graduales, propone
Feldman (2009): “Que debiliten la fuerza que proyecta
la triada [plan de estudios, horario escolar y la division
0 seccion] y abrir espacios para mejorar la experiencia
escolar” (p. 71). Para ello, es necesario elaborar y/o
fortalecer propuestas pedagogicas que contemplen otros
tiempos (extensivos e intensivos), espacios (escolares
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y extraescolares, presenciales o no), estrategias y
actividades (instancias de trabajo compartido entre
espacios  curriculares, alternancias, asignaturas
electivas, pasantias y otras practicas educativas en el
contexto, ferias y muestras abiertas a la comunidad,
entre otras posibilidades).

e. Fortalecer los procesos de seleccion, organizacion
y secuenciacion de aprendizajes significativos y
relevantes, promoviendo la integracion de los saberes
en torno a ejes estructurantes, temas generadores,
ambitos de experiencia de los estudiantes (sexualidad,
TIC, vida saludable®, etc.) entre otras posibilidades
respecto de las cuales afirma Dussel (2008):

Hoy también corresponde plantearse qué otros
mundos posibles pueden ofrecerse desde la escuela,
en dialogo y en relacion con el mundo en el que
vivimos (...) en una época en la que todo es fluido
¢ instantaneo, vale la pena insistir con el valor de la
reflexion y de la induccion en saberes sistematicos
de las disciplinas, pero sin que se conviertan en
cosas viejas y con sentido sélo al interior de la
escuela, sino como saberes sometidos al tamiz de su
valor social, de su capacidad para responder viejas
y nuevas preguntas de las sociedades humanas.

(p.15).

En esta linea, es necesario no solo incorporar y afianzar
tematicas emergentes o transversales (adicciones,
convivencia, cultura vial, ambiente, cooperativismo y
mutualismo, etc.) en las propuestas curriculares sino
también explorar nuevas formas de inclusion y abordaje
en las practicas de ensehanza que las contemplan.
Ademas, se trata de ampliar la idea de alfabetizaciones
bésicas para incluir los saberes, interacciones y
tecnologias que hoy son dominantes en nuestra
sociedad, y formar a las nuevas generaciones para que
puedan vincularse con ellas de maneras mas creativas,
mas libres y mas plurales. La clave es identificar qué
es lo que efectivamente se tiene que ensefar y aprender
en la escuela secundaria, en cada uno de sus ciclos y
aflos, porque los estudiantes no han de aprenderlo en
la vida o en los ciclos o afios subsiguientes y, con esta
vacancia, se afectaria seriamente no so6lo su trayectoria
escolar sino también su inclusion social. Esto nos ha
de llevar a pensar gradualmente en como transformar
un curriculo centrado en contenidos en uno centrado
en la adquisicién y desarrollo de capacidades, lo cual

6. Una tematica transversal que hoy estd siendo objeto de una consideracion especial;
se trata de incentivar, propiciar y ensefar a los estudiantes contenidos que se relacionan
con los habitos y costumbres para el logro de una vida saludable. Para ello, se pueden
generar y planificar una serie de propuestas que permitan a los estudiantes no sélo
conocer y valorar la importancia que tiene la buena alimentacion, la higiene personal,
la salud fisica y mental, entre otros factores, sino también crear espacios y situaciones
escolares que permitan que estas cuestiones sean parte de la vida cotidiana.



supone pensar el curriculo en términos de aprendizajes,
precisando el alcance de los contenidos involucrados
en ellos’.

f. Promover la planificacion de diversos formatos
curriculares: talleres, seminarios, proyectos, ateneos,
observatorios, laboratorios, trabajo de campo, modulo,
entre otros, de modo que su posterior implementacion
habilite diversas modalidades organizativas, distintos
modos de relacionarse con el conocimiento y de
hacerlo “circular” en las aulas, variedad de espacios y
agrupamientos.

g.  Continuar acompanando los procesos de
implementacion y desarrollo curricular a través
de instancias de formacion situada o centrada en
la escuela, propiciando practicas pedagogicas que
contemplen la integracion teoria-practica de manera
mas clara y significativa, incluyendo también
orientaciones para trabajar propuestas de articulacion
inter e intrainstitucional en contexto; el rescate de
buenas practicas en el desarrollo curricular también
es otra alternativa posible. Asimismo, se promueve la
estrategia de vinculacion de la educacion con el trabajo
socialmente productivo, a través de instancias de
participacion de los estudiantes en su comunidad.

h. Resignificar las formas y sentidos de la evaluacion
mediante espacios de discusion en torno a los modelos
de evaluacion utilizados por los docentes, en los que se
puedan reflexionar, definir y discutir criterios y formas
de evaluacion de los aprendizajes. Segin Dubet (2010)
dichos criterios y formas no necesariamente deben ser
los mismos y comunes en todos los espacios curriculares
o ante diversas propuestas; por el contrario —sostiene-
deben ser multiples y diversos y no reducirse a la
medicion de conocimientos, sino que el bienestar de los
estudiantes y sus capacidades sociales tendrian que ser
criterios igualmente importantes de evaluacion de una
escuela democratica. También es necesario optimizar
los mecanismos e instrumentos de socializacion de
los resultados de la evaluacion con los estudiantes y
con sus familias. Como punto nodal de todo proceso
evaluativo, desplazar la consideracion del aspecto
negativo, de lo no logrado o no aprendido —es decir, del
déficit- para focalizarla en los aspectos positivos: qué es
lo que el estudiante efectivamente aprendié como base
sobre la cual anclar los nuevos aprendizajes, a partir del
reconocimiento de lo logrado.

i. Intensificar el trabajo en equipos interdisciplinarios
e integrados de docentes que potencien los temas del

7. Esta perspectiva, distintiva de la enunciacion de los NAP, ya es retomada en los
disefios curriculares para la Educacion Secundaria de la provincia de (Gobierno de
Cordoba, 2011).
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curriculo para mejorar y resignificar los aprendizajes
(por ejemplo, con proyectos de trabajo en los que se
vinculen dos o més disciplinas, asignaturas o espacios
para el desarrollo de contenidos y para la evaluacion).

J. Planificar, crear y sostener redes escolares que
permitan trabajar coordinada y mancomunadamente con
otras instituciones locales y extranjeras, potenciando
de esta manera los vinculos formales y no formales —
tanto presenciales como virtuales- que permitan que
las comunicaciones acerquen los tiempos y espacios
y favorezcan el hacerse parte tanto de la comunidad
de pertenencia como del mundo, resorte vital para
disminuir la brecha que marca diferencias sociales,
étnicas, religiosas y culturales.

k. Potenciar los espacios curriculares que se relacionan
con la formacion para la vida y el trabajo, haciendo
que estas dos dimensiones crezcan en virtud de las
caracteristicas particulares de cada orientacion de la
educacion secundaria, permitiendo, de este modo,
que los estudiantes ingresen paulatinamente en la
realidad del “afuera escolar” y se apropien de saberes
imprescindibles para la construccion de un proyecto
de vida que dé respuesta a sus necesidades e intereses
personales como parte de la comunidad de pertenencia.

Conclusiones

Los procesos de transformacion — y en particular,
los de orden curricular- requieren ser pensados con
una proyeccion a largo plazo que permita poner en
discusion y reflexion componentes relacionados con
lo historico, lo social, lo cultural, lo econdémico y
lo educativo. Proponer un curriculo como proyecto
politico-pedagdgico requiere decisiones politicas, pero
no solo gubernamentales, sino desde todas las personas
involucradas en las instituciones educativas: docentes,
estudiantes y familias.

La educacion plasmada en una propuesta curricular
amplia involucra al colectivo social en su conjunto, ya
que sus efectos inciden en todos los sujetos sociales
que atraviesan las escuelas y la vida social. Para ello,
es clave una formacion profesional de los responsables
—directivos y docentes- para una actualizacion y
profundizacion que posibiliten una transformacion
estructural de la educacion secundaria a largo plazo, no
solo de contenidos, sino didactica (recursos, propuesta
metodologica y evaluativa).

Gran parte de las propuestas que aqui se han esbozado
comienzan a ser transitadas por las distintas provincias/



jurisdicciones del pais, lo que permite pensar que las
transformaciones deseadas son posibles. Es necesario,
entonces, afianzar politicas de largo plazo que potencien
estos cambios.
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Resumen

La comunicacion oral o habla representa para cualquier ser humano su modo esencial (no Unico) de
interaccion sociocultural. Con la instauracion de la oralidad en el proceso judicial colombiano se hace
necesario que los profesionales en derecho, mejoren sus competencias comunicativas orales. El objetivo de
esta investigacion fue identificar las caracteristicas del proceso del habla en los aspectos de voz, diccion,
fluidez y prosodia de los estudiantes investigadores del Programa de Derecho de la Universidad Santiago
de Cali. Se realizo un estudio descriptivo de corte transversal, seleccionando una muestra no probabilistica
de 38 personas. Se realizo andlisis univariado y bivariado. Se evidencié que a pesar de que el habla que
presenta la poblacion de estudio es funcional para algunos contextos cotidianos, se encontraron dificultades
de habla como, disfluencia en un 63.16% y en mas del 50% de la poblacion disprosodia, entre otros. Esto
influye sobre la dinamica discursiva de la Oralidad Procesal, que es la herramienta esencial de la tarea
jurisdiccional de los profesionales en derecho.

Palabras clave: Comunicacion, habla, voz, trastornos de la voz, abogado, desorden de la fluidez

Abstract

Oral communication or speech represents for any human being its essential (not unique) mode of
socio-cultural interaction. With the establishment of orality in the Colombian judicial process, it is necessary
for professionals in law to improve their oral communicative skills. The objective of this research was to
identify the characteristics of the speech process in the aspects of voice, diction, fluency and prosody of the
student-researchers in the Law Program of the Santiago de Cali University. A cross-sectional descriptive
study was carried out, selecting a non-probabilistic sample of 38 people. Univariate and bivariate analysis
were performed. It was evidenced that although the speech present in the study population was functional
for some everyday contexts, there were found speech difficulties, such as disfluency in 63.16% of cases, and
dysprosody in over 50% of the population, among other findings. This influences the discursive dynamics
of procedural orality, which is an essential tool for the jurisdictional task of professionals in law.

Key words: Speech, diction, voice, fluency, prosody, procedural orality.

Resumo

A comunicagdo oral ou discurso representa qualquer ser humano, o seu modo (e ndo sé) sdcio interacgao
essencial. Com a introdugao da oralidade no processo judicial colombiano € necessario para os profissionais
da lei, melhorar suas habilidades de comunicacdo oral. O objetivo desta pesquisa foi identificar as
caracteristicas do processo de fala nas areas de voz, dicgdo, fluéncia e prosodia de estudantes pesquisadores
Programa de Lei de Santiago de Cali Universidade. Um estudo descritivo da sec¢ao transversal foi realizada,
seleccdo de uma amostra nao aleatoria de 38 pessoas. Foi realizada analise univariada e bivariada. Era
evidente que, embora apresentando discurso a populagdo do estudo ¢ funcional para algumas situagdes do
quotidiano, como a fala arrastada, gaguez em 63,16% e mais de 50% da populag@o dysprosody, entre outros
encontrado. Isso influencia a dindmica discursivas do processo oral, que ¢ a ferramenta essencial da tarefa
jurisdicional de profissionais da area juridica.

Palavras-chave: Comunicacio, fala, voz, distarbios da voz, advogado, distirbio de fluéncia
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Introduccion

Para efectos del presente articulo, relevante en el
marco de las ciencias sociales, se abordo el capital
social comunitario como campo de estudio que
aporta al desarrollo como wvalor intangible que
trasforma sociedades a partir de potencializar la
cohesion y asociatividad, basados en la confianza y
el reconocimiento de las normas. El capital social
cobra sentido a partir de la convergencia de politicas
publicas con acciones colectivas de la sociedad civil
caracterizadas por valores como: solidaridad, tolerancia,
reciprocidad y respeto. Siguiendo a Bourdieu (2000),
se puede afirmar que, a lo largo del siglo XX, se ha
demostrado que el capital social es un medio que
transforma sociedades y moldea las posibilidades de
desarrollo en cada entorno, ya que se asume como
un capital incidente frente a la dindmica, generacion
y el fortalecimiento de relaciones que conllevan a la
construccion de redes basadas en intereses colectivos
con un alto impacto en la comunidad (Pircalabelu,
Claeskens, 2016).

La investigacion surgio a partir de la siguiente pregunta:
(En qué nivel el stock de capital social de la comunidad
académica de la institucion existente potencializa
relaciones significativas?

Elproyectorealizado enla Universidad ECCI-Colombia,
sede Bogotd, identific6 como contexto de estudio la
interaccion de la comunidad académica durante el
primer periodo de 2015; se tomd como actor central a
los estudiantes, con el propoésito de hacer un diagnostico
que posibilitara el planteamiento de estrategias de
fortalecimiento del capital social. Se partié de la
hipotesis que el stock de capital social existente en la
institucion tendia a ser muy bajo, guardando relacion
con tendencias observadas en el contexto local, lo
cual no era muy diferente de la realidad nacional;
se trabajaron principalmente dos dimensiones: CS
Estructural y CS Cognitivo, siguiendo la clasificacion
planteada por el Banco Mundial, asi como otras
investigaciones realizadas y que tienen relacion con
la importancia del capital social en el liderazgo en las
organizaciones (Tayyaba, Shen, Syed, Muhammad,
Muhammad, 2016), (Avalo, Yagiie, Cangahuala, 2016).

Bajo esta perspectiva y en coherencia con el sentido
humanistico de la Universidad ECCI, y los principios
de pertinencia, equidad, calidad, eficiencia y
trasparencia evidenciados en la mision institucional,
se justifico el proyecto para realizar un diagnostico
que caracterizara y cuantificara el cimulo de capital
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social de la institucion, para que posteriormente sirva
de base en la construccion y ejecucion de politicas y
proyectos tendientes a solucionar problemas de nuestra
poblacion, a partir del fomento de la asociatividad, el
fortalecimiento del valor de lo civico y el incremento de
la confianza, como activo social visible de la institucion.

Referentes teoricos

Los origenes del capital social datan del afio 1916
donde el profesor norteamericano Lyda Hanifan
realizo estudios en las escuelas del Estado de Virginia
Occidental (USA) y enfatizd su investigacion en el
comportamiento del desarrollo de la vida familiar y
comunitaria reconociendo la relacion de incidencia en el
crecimiento de problemas econdémicos y comunitarios.
La region se encontraba empobrecida y estos estudios
permitieron identificar los bajos niveles de confianza y
la desmotivacion de las personas por participar en la
vida civica de la comunidad, factor condicionante del
desarrollo en un entorno especifico.

En la década de los afios sesenta comenzd a cobrar
visibilidad con los trabajos de Jane Jacobs (1962),
quien identificé que en el contexto de ciudad surge
la construccion de redes urbanas vecinales que se
constituyen como una forma de capital social. Estos
resultados se presentaron después de identificar que las
consecuencias del desarrollo urbanistico de las grandes
ciudades en Estados Unidos se reflejaban en la pérdida
de vida civica y cercania entre vecinos e igualmente
percibia un incremento en la violencia y delincuencia
urbana.

En la década de los afios ochenta, el concepto gana
popularidad, por estar relacionado con la economia,
esto como resultado de los grandes aportes que hacen
autores como Elinor Ostrom con base en su trabajo
sobre la Nueva Economia Institucional (NEI) quien
junto con Ronald Coase y Douglass North, abordan el
estudio de costes de las transaccion y la importancia de
las instituciones, sus reglas y mediaciones proponiendo
un nuevo institucionalismo que permite abordar los
fenémenos economicos articulados con sus efectos en
la sociedad y no aislado de ellos.

A partir de los afios noventa con los trabajos de James
Coleman y Pierre Bourdieu se comienza a generar
literatura en el campo propio del capital social, ya
en la década de los afios noventa Robert Putnam
y Francis Fukuyama, posicionan el concepto en
esferas académicas e intelectuales que permiten su
reconocimiento global.



Finalmente, Robert Putnam (2003), plantea un
concepto de capital social que surge de la identificacion
y la interrelacién en una sociedad de la confianza,
las normas y las redes, con las redes generadas entre
actores gubernamentales y sociedad civil.

En paises como Colombia se han adelantado tres
mediciones de capital social, en 1997, 2005 y 2011
bajo la metodologia del Banco Mundial (BM),
estudios que han arrojado bajos niveles de confianza
y reciprocidad en la sociedad, asi como desmotivacion
por la participacion y el cuidado de lo publico a partir
del fortalecimiento de la asociatividad comunitaria.

Estos estudios a nivel global, han identificado una
relacion positiva de incidencia directa entre capital
social, educacion y desarrollo a partir de hallazgos en
paises como: Finlandia, Japon y Noruega segun OCDE
(2003), que presentan altos niveles de educacion y
desarrollo econdmico, donde los ciudadanos tienden
a participar activamente en la vida civica de su
comunidad, al igual que se interesan en establecer redes
colaborativas para el logro de beneficios a diferencia de
paises latinoamericanos.

La educacion contribuye a consolidar nexos de
solidaridad, cooperacion, respeto por las normas civicas
y desempena un papel primordial en la generacion
del capital social (Aduna, Garcia y Morales, 2011),
(Chattopadhay, 2014). En la comunidad educativa,
se genera interaccion entre las personas, los valores,
normas y experiencias que compartan sus miembros
(Habitus) en términos de Bourdieu. Mientras mas
profundos y solidos sean esos valores comunes, mas
fuerte serd el sentido de la comunidad (Fukuyama,
2001), y a su vez esto conlleva a propiciar sociedades
con alto grado de cohesion, que se ofrecen apoyo moral
mutuo, de tal manera que los individuos comparten la
energia y el apoyo colectivos una vez que los propios se
han agotado (Kawachi y Berkman, 2000).

Materiales y métodos

La estructura metodologica propuesta responde a
cuatro fases denominadas: disefio de la investigacion,
seleccion de muestra, aplicacion de instrumento y
resultados, proponiendo una investigacion descriptiva
con enfoque cuantitativo lo que permite crear nuevo
conocimiento a partir de la identificacion de una tension
investigativa delimitada.

El diseno surge a partir de determinar el tipo de
investigacion, se determind como grupo objetivo a los
estudiantes de la Universidad ECCI como la poblacion
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de estudio, restringida a los estudiantes matriculados
desde tercer semestre en adelante debido al contexto
del proyecto. Se realizaron encuestas y con el fin de
representar correctamente la poblacion se utilizod la
teoria de muestreo probabilistico para extraer una
muestra adecuada. Se hicieron pruebas piloto para
evaluar el cuestionario y el disefio muestral, finalmente
el tamano de la muestra fue de 355 estudiantes.

El trabajo de campo permiti6 la aplicacion de la encuesta
en dos etapas; la primera, la compone el analisis de
correspondencias multiples (Monroy, 2012), un analisis
descriptivo multivariado para observar la existencia de
asociacion en cierta informaciéon que caracterice de
manera correcta la poblacion. En una segunda etapa
se especificaron preguntas que fueron analizadas por
intermedio de graficas porcentuales.

Todo esto con el fin de determinar de qué manera los
estudiantes percibian la generacion de capital social en
el entorno de la comunidad académica y asi identificar
fortalezas que puedan afectar positivamente la cohesion
de la comunidad, ademds, determinar falencias y
aplicar algin tipo de intervencion; todo esto con miras
a mejorar siempre como universidad generadora de
bienestar colectivo.

Resultados

En el marco del capital social, se ha demostrado que
la confianza es la base fundamental en las relaciones
interpersonales. Segun el grafico 1, los estudiantes
evidencian y reconocen que la confianza es un insumo
importante para establecer relaciones beneficiosas para
ellos. Ademas de esta premisa, existen otros factores que
necesitan ser implementados para que los estudiantes
puedan sacar un mejor provecho de la universidad como
ente generador de conocimiento y desarrollo personal
y social, estos pueden ser estrategias de comunicacion
asertiva, a nivel vertical, fomento al trabajo en equipo,
reciprocidad y fortalecimiento de pertenencia.



Grifico 1. ;Qué nivel de importancia tiene la confianza como base en las relaciones sociales?

¢Qué nivel de importancia tiene la confianza como base de las relaciones sociales?

81.7% - Alto

18.1% - Medio

0.3% - Bajo

Fuente: los autores

De acuerdo con la tabla 1, se observa que los estudiantes manifiestan un fomento de valores constante por parte de
la institucion.

Tabla 1. Cifras de fomento de valores en la Universidad

Tolerancia solidaridad Reciprocidad Normas

Alto 50.43 49.86 37.54 55.87
Medio  44.13 41.83 55.87 39.26
Bajo 5.44 831 6.59 4.87

Fuente: los autores

El grafico 2 que se basa en la tabla 1, pone en evidencia la relacion entre las categorias de las respuestas; estudiantes
que consideran que existe gran fomento de la tolerancia en la universidad. Ademads, se observa que el fomento de
valores es alto para los demads aspectos; lo que puede ser un indicio del nivel de integracion de los estudiantes con
la universidad, es decir, si este solo asiste a clases y no le importa relacionarse de otra manera con la universidad, se
puede presumir que no va a estar enterado de eventos u otros programas académicos o de bienestar que le ofrezcan
y eso pudo influenciar su respuesta en la encuesta, lo que seria un elemento no informado. Por lo tanto, se presenta
una relacion “obvia”, entre mas informado el estudiante, mejor percepcion tendra sobre el fomento de valores en la
institucion.
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Grafico 2. Fomento de valores en la Universidad
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Fuente: los autores

En la tabla 2 y grafico 3 se puede apreciar que existen tres grupos de estudiantes, tipificados por las categorias
“Alto”, “Medio”, “Bajo”, es decir, las caracteristicas propias de cada estudiante pesan mucho al momento de analizar
la confianza que perciben de los actores principales a los cuales estan expuestos, por ejemplo, una persona que no
confie en sus amigos mas cercanos, tampoco tendra confianza en sus compaiieros y docentes, pero por el contrario
una persona que confie plenamente en sus amigos, tendera a confiar en sus compafieros y docentes.

Grafico 3. Confianza en los estudiantes

Wariabile

Dim2

Asmigen

4 Compaitercs

Doosntes
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Compafemos, Medin

Dim.1

Fuente: los autores
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Tabla 2. El factor confianza en los estudiantes

Amigos  Compaiieros Docentes

Alto 52.72 24.92 34.38
Medio 42.4 62.17 54.72
Bajo 4.87 12.89 10.88

Fuente: los autores

Sin embargo, en el grafico 4 se observa que el panorama no es tan optimista, pues solo un poco mas del 50% de los
estudiantes confian de gran manera en sus amigos mas cercanos, y algo mas llamativo, es que contrario a pensar que
dadas las caracteristicas y similitudes (edad, carrera, etc.) que presentan estudiantes con otros, el siguiente actor que
mas confianza genera en los estudiantes, no son sus compaiieros de clase y/o universidad, sino, precisamente los
docentes; esto puede ser explicado, por la figura de respeto que estos infunden en sus alumnos.

Grafico 4. Oportunidades para incentivar el trabajo asociativo

21.5% - NSNR

19.8% - No

58.7% - Si

Es evidente el desconocimiento por parte del estudiantado de las oportunidades que brinda la universidad para
hacer parte de grupos que incentiven el trabajo asociativo; pero el problema no radica en la falta de existencia
de estos programas, sino en la eficacia y funcionamiento de los canales de comunicacion dentro de la institucion,
pues hay mas estudiantes que no saben sobre la existencia de oportunidades para asociarse, que estudiantes que
piensan que esas oportunidades no funcionan. Si bien el grafico no muestra una tendencia “negativa”, la universidad
como institucion generadora de conocimiento y bienestar social, tieng, comqLequisifo informar y velar porque los
estudiantes identifiquen estas oportunidades.

En el grafico 5 se observa que los estudiantes no perciben alianzas con redes internas y externas, es decir, los
estudiantes no evidencian que pueden crear relaciones asociativas con otras instituciones nacionales e internacionales
que incentiven su desarrollo propio y comun; las posibles razones pueden estar asociadas a que falte incorporar mas
la formacion investigativa e internacionalizacion en el curriculo.
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Grifico 5. ;En qué grado identifica redes internas y externas en su universidad?

24.6% - Bajo

15.5% - Alto

59.9% - Medio

Fuente: los autores

Contrario a lo anterior, el grafico 6 muestra que existe percepcion por parte de los estudiantes en cuanto a los
esfuerzos que hace la comunidad académica para hacer parte de redes asociativas.

Grafico 6. ;Cuan dispuesta esta la comunidad académica para hacer parte de las redes asociativas?

13.2% - Bajo

25.8% - Alto

Fuente: los autores

61% - Medio

Segun el grafico 7 hay una tendencia de parte de los estudiantes a opinar que los canales de informacion en general
en la institucion son eficientes.

Imagen 7. ;En qué nivel son efectivos los canales de comunicacion en la Universidad?

13.5% - Bajo

27.2% - Alto

Fuente: los autores

59.3% - Medio
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Discusion de resultados

El capital social como capital inmaterial, posibilita
relaciones sociales formales que inciden en la creacion
de tejido social, a partir del fomento de creacion
de redes basados en reconocimiento de confianza,
normatividad y reciprocidad, valores sociales que
dinamizan la asociatividad como medio de cohesion
que privilegia el interés de la comunidad y potencializa
mejores posibilidades de desarrollo y bienestar para la
comunidad.

Los resultados obtenidos dan cuenta que el
comportamiento de generacion de capital social en
la comunidad ECCI tiende a ser discreto, guardando
coherencia con la tendencia nacional, estos resultados,
pueden interpretarse a partir de su reconocimiento a
la luz del marco teodrico construido en relacion con
el capital social, el cual identifica componentes que
permiten establecer relaciones asociativas comunitarias
que segin Bourdieu y Coleman, inciden en la estructura
social, y permiten visibilizar las necesidades de la
sociedad y abordarlas desde el fortalecimiento de redes
y el reconocimiento del entorno normativo.

Lo que se puede apreciar en términos generales, es
que existe asociacion entre las opciones de respuesta,
es decir, los estudiantes que tienden a creer que la
universidad fomenta de gran manera algin valor en
especifico (empoderamiento, trabajo en equipo, etc.),
también creen que se fomenta paralelamente los valores
restantes, dicho de otra manera, los estudiantes con
percepciones bajas del fomento de liderazgo (como
ejemplo) también tienen percepciones bajas en el
fomento de los demas valores.

La primera generalidad que se presenta en el analisis
realizado, es que las personas que no han experimentado
sentido de exclusion, tampoco se han sentido aisladas
por otros factores como su preferencia sexual, o su etnia,
etc., esto podria mostrar que el estudiantado en términos
generales, no presentan grandes inconvenientes en estos
aspectos que inciden en la pertenencia e identidad del
conglomerado. Sin embargo, es necesario poner un poco
mas de atencion a los estudiantes que si han presentado
inconvenientes en este aspecto, podemos observar
que las opciones respuesta con mayor tipificacion con
la mayor aglomeracion de sujetos, son la condicion
socioeconomica-media y la religion media, es decir,
que las situaciones mas comunes de exclusion a la que
los estudiantes han sido sometidos en alguin momento
de su vida son su situacidon socio-economica, lo mas
probable es por falta de recursos, y la libertad de culto.
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Para las otras situaciones los porcentajes no son muy
altos, y las opciones de respuesta aparecen muy aisladas
contra la principal aglomeracion, esto no quiere decir
que se tengan que dejar a un lado, por el contrario,
la institucion universitaria presenta inconvenientes
en el sentimiento de exclusion, lo que sucede es que
nos encontramos en una comunidad académica, la
caracterizacion de personas que comunmente la
componen distan en gran medida con las personas de la
comunidad en general.

Finalmente, se puede observar que para respuestas de
percepciones bajas tienden a ser escasas, en relacion
con la percepcion del entorno, pues el estudiantado en
general tiene una buena percepcion sobre la institucion,
la cual podriamos calificar como media-alta.

Es posible afirmar, que la percepcion de mejora
que ha evidenciado la institucion, es mayor en los
estudiantes que se encuentran mas cercanos a la misma,
es decir, el estudiante que esta bien informado sobre
la universidad, conoce mejor los puntos fuertes y por
eso cree que la institucion va por buen camino. Por lo
tanto, la imagen de la universidad hacia los estudiantes,
depende enteramente de cudnto exponga su imagen
favorablemente hacia su estudiantado, sin embargo, se
requiere mas fomento a la asociatividad y participacion
en redes.

El capital social comunitario se asume como fuente de
crecimiento social que trasforma realidades, a partir
de la articulacion con otros recursos materiales que
pueden llegar a incidir en el nivel de desarrollo de una
poblacion teniendo como base la esfera de la educacion.

Conclusiones

El capital social es un factor incidente en el desarrollo
de una comunidad, ya que afecta desde la educacion la
calidad de lasredes generadas, asi como las posibilidades
de cohesion social, fomentando el reconocimiento de
las normas y la identificacion de valores sociales, los
cuales se presentan con mayor incidencia en sociedades
que reconocen el capital social, contrario a aquellos
entornos que lo desconocen; en ese sentido, se puede
afirmar que el capital social afecta positivamente el
desarrollo.

En el contexto del estudio realizado en “Universidad
ECCI” se observa que los estudiantes manifestaron
un alto nivel de reconocimiento frente a los valores
como la confianza, la tolerancia y reconocen que en
la cotidianidad de la institucién estos se fomentan y
reconocen.



Con relacion a la confianza, el comportamiento
evidenciado demuestra que las personas tienden a
confiar mas en los individuos de su entorno; por lo
general, los niveles de confianza son altos en circulos
cercanos, en este sentido, una institucion que fomente
la confianza lograra transformar su entorno proéximo, se
generara una mejor aproximacion a la construccion de
capital social.

Una sociedad con mayor acceso a educacion de calidad,
genera mayores posibilidades de inclusion y movilidad
social, en este sentido, el vinculo entre capital social y
educacion se convierte en una relacion positiva, que abre
diferentes posibilidades a la generacion de alternativas
al desarrollo, en una perspectiva holistica, que no se
limita al desarrollo econéomico, sino que involucra el
desarrollo humano y social de la comunidad.

Es asi que es posible afirmar que la relacion existente
entre educacion de calidad y capital social es de
reciprocidad e interdependencia, pues no se puede
esperar que una sociedad tenga un buen stock de capital
social acumulado, sino existe acceso a educacion de
calidad y a la vez, una sociedad con acceso a educacion
con calidad generara redes asociativas que potencializan
capital social comunitario (redes), beneficioso para
todos.

Finalmente, para potencializar el capital social desde la
educacion, se hace necesario que las instituciones de
educacion superior ademas de fomentar valores propios
de un comportamiento social positivo, requieren crear
las mediaciones para que toda la comunidad conozca
las alternativas de integracion que puedan surgir con
el fin de generar beneficio individual y colectivo,
evidenciado en redes; de esta forma se puede afirmar
que una institucion crea capital social con sentido
colectivo que se asuma como fuente de transformacion
de la sociedad particular del entorno especifico.
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Resumen

Este trabajo de investigacion tuvo por objetivo determinar si la aplicacion de Simulaciones Phet mejora
la ensefanza y el aprendizaje de fracciones equivalentes. Es de tipo experimental - cuantitativa, con
grupo control y un grupo experimental (prueba con el simulador Phet). La poblacion de estudio estuvo
constituido por 40 estudiantes de octavo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa General
Santander de Soacha-Cundinamarca. Del total de esta poblacion de estudio, el grupo experimental (Reciben
el tratamiento) estuvo conformado por 20 estudiantes (11 hombres y 9 mujeres) y el grupo control por 20
estudiantes (10 hombres y 10 mujeres). En este caso la media del Grupo Experimental es estadisticamente
mayor que la media del Grupo Control. Es decir, que el rendimiento académico de este grupo mejord
significativamente al utilizar el simulador Phet en la ensefianza de las fracciones equivalentes.

Palabras clave: Estrategia didactica, fraccion equivalente, simulacion, tecnologias de la informacion.

Abstract

This research aimed to determine whether the application of Phet Simulations improves teaching and
learning equivalent fractions. This research is experimental - Quantitative, with control group and an
experimental group (Try the simulator Phet). The study population consisted of 40 eighth graders of
secondary education of School General Santander de Soacha-Cundinamarca. Of the total population of this
study, the experimental group (receiving treatment) consisted of 20 students (11 men and 9 women) and
the control group by 20 students (10 men and 10 women). In this case the average experimental group is
statistically higher than the control group mean. Ie the achievement of this group improved significantly
when using the simulator PHET in teaching equivalent fractions.

Key words: Simulation, Information Technology, teaching strategy, equivalent fraction.

Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo determinar se a aplicagdo de Phet Simulagdes melhora ensino e
aprendizagem fragdes equivalentes. Esta pesquisa ¢ experimental - quantitativa, com o grupo de controle e
um grupo experimental (Experimente o simulador Phet). A populacao do estudo foi composta por 40 alunos
da oitava série do ensino secundario da Escola General Santander de Soacha-Cundinamarca. Da populagao
total do estudo, o grupo experimental (recebendo tratamento) consistiu de 20 estudantes (11 homens ¢ 9
mulheres) eo grupo controle por 20 estudantes (10 homens e 10 mulheres). Neste caso, o grupo experimental
média ¢ estatisticamente maior do que a média do grupo de controlo. Ou seja, a realizagdo deste grupo
melhorou significativamente quando se utiliza o PHET simulador em ensinar fracdes equivalentes.

Palavra-chave: Tecnologia da Informagao, estratégia de ensino, fragao equivalente.
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Introduccion

La internet es considerada en la actualidad como uno de
los mas importantes fenomenos del comienzo del siglo
XXI. Su desarrollo, unido al extraordinario progreso
en todas las técnicas de comunicacion e informacion,
puede ser comparado con el nacimiento de la escritura
o de la imprenta.

El desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacion relacionadas con la Internet, ha
abierto nuevos espacios en el ambito educativo. El
disefio de sitios web que integran multiples aplicaciones
multimedia, estd dotando a los docentes en general, de
nuevos ambientes de aprendizaje donde predomina
la interactividad y el rol del profesor innovador,
facilitando al estudiante la construccion de su propio
conocimiento.

No obstante, se debe tener en claro que si bien la
tecnologia educativa es un elemento importante para
mejorar los procesos de ensefianza - aprendizaje, esta
mejora no depende solamente de la utilizacion de un
software educativo, sino de su adecuada integracion
curricular, es decir, del entorno educativo disefiado por
el docente.

Mediante el uso de simulaciones Phet como una
ilustracion animada, docentes, encontramos que es mas
facil comunicarse efectivamente con sus estudiantes.
Los Phet muestran procesos dinamicos y estos pueden
ser lentos abajo, acelerado, o en pausa, dependiendo del
concepto que se muestra; lo invisible se hace visible;
y multiples representaciones estan vinculados. Por
ultimo, los sims se ajustan facilmente por el instructor
durante el debate. Estas caracteristicas hacen a menudo
sims mas eficaces para el aprendizaje y mas practico
utilizar los dibujos estaticos o demostraciones en vivo.

Phet esta disefiado para ayudar a los estudiantes a
desarrollar habilidades de investigacion cientifica
mediante la exploracion de las relaciones de causa y
efecto. Los instructores pueden facilitar la consulta de
toda la clase mediante la creacion de un escenario en la
simulacion, y pidiendo a los estudiantes que predigan
el efecto de variables manipulando. En estos salones
de clase, los alumnos a menudo de forma espontanea
preguntan mds, y formulan  preguntas profundas.
Es comuin que ellos pidan una serie de “qué pasaria
si” preguntas y dirigir el uso de la tarjeta sim de los
profesores.

Simulaciones Phet permiten tareas, asi como utilizar un
enfoque de investigacion guiada donde los estudiantes
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participan en la exploracion-cientifico como, una
direccion que normalmente podria requerir un instructor
presente para facilitar el progreso de los estudiantes.

(Como funciona esto? La simulacion esta disefiada
para dar sefiales a los estudiantes a explorar de
manera productiva mediante el uso de implicita (en
contraposicion a explicito) guia — con la eleccion
de los controles, las representaciones visuales, y
la retroalimentacion inmediata proporcionada por
cambios visuales. Este enfoque permite que las tareas
sean menos dirigidas y utilizar mas conceptualmente
preguntas abiertas.

Ahora los simuladores:

Son objetos de aprendizaje que mediante un programa
de software, intentan modelar parte de una réplica
de los fenémenos de la realidad y su propdsito es
que el usuario construya conocimiento a partir del
trabajo exploratorio, la inferencia y el aprendizaje por
descubrimiento (Pefia y Aleman, 2013).

Segiin  Fatela: “Los simuladores digitales son
aplicaciones interactivas que simulan situaciones
de experimentos fisicos reales o que ilustran temas
matematicos” (Fatela, 2012:1). Los simuladores son
programas que representan un modelo o entorno
dindmico y en que a través de graficos o animaciones
facilitan al estudiante la vision de lo que ocurre
en el entorno que se esta simulando, de forma que
modificando de manera interactiva las caracteristicas
del entorno puede comprender mejor lo que sucede
en el entorno que esta intentando conocer. Dada la
actualizacion de la tecnologia, siempre debemos estar
en busca de nuevos simuladores que sean mas efectivos
e interesantes. (Ortega, 2001).

Esto en consonancia con Bagur:

En lo personal, creo que para que estos simuladores
tengan todo el éxito que pueden lograr es necesario,
primero, que el docente identifique muy bien los
elementos del tema a ensefar; que trate el tema
por medio de algunos ejemplos y luego use a los
simuladores como medios de practica o evaluacion.
(Bagur, 2011:2).

Los simuladores matematicos ofrecen variedades de
temas en esta area del conocimiento, contienen una
explicacion muy didactica, divertida, entretenida y
sobre todo con la mayor claridad posible, con muchos
ejemplos de aplicacion a la vida cotidiana para que
el usuario le saque el mejor provecho a este tipo de
herramientas que abundan en internet. (Duran, 2012).



De acuerdo con Muioz: “Es una pagina de gran
valor didactico con muy entretenidas e interactivas
simulaciones gratuitas apoyados en investigaciones
del proyecto PhET de la Universidad de Colorado”
(Mufoz, 2012:1).

Ademas agrega que “Inicialmente el proyecto se
centr6 en simulaciones de Fisica y fue nombrado como
Physics Education Technology Project, o PhET. Cuando
lanzaron simulaciones de quimica, biologia, ciencias de
la tierra, matematicas y otras areas, decidieron mantener
el nombre de PhET.” (Muinoz, 2012:1).

Dado la importancia de la utilizaciéon de simuladores
como herramienta de aprendizaje varios autores
mencionan lo siguiente: Galicia (2005) en su tesis: “Las
aulas virtuales en el proceso ensefianza aprendizaje en el
nivel medio, ciclo basico, sector privado del area urbana
del municipio de Jalapa” de la Facultad de Humanidades
de la Universidad de San Carlos de Guatemala, destaca
el progreso de la ciencia y la tecnologia y el uso del
computador como una herramienta necesaria en todos
los ambitos sociales.

Su objetivo fue establecer la importancia de las aulas
virtuales en el proceso de ensefianza. La muestra fue un
total de trescientos diecisiete sujetos que corresponden al
treinta por ciento (30 %) de la poblacion de estudiantes,
y a cincuenta (50) docentes que corresponden al 30
% de los centros educativos del nivel medio, ciclo
basico, sector privado del area urbana del municipio de
Jalapa, departamento de Jalapa. Como instrumentos se
utilizaron 2 cuestionarios de 10 preguntas cada uno, en
el cual concluye que los estudiantes y docentes estan
conscientes que la tecnologia es util para crear un
aula virtual y mejorar métodos, solucionar problemas
o necesidades en el proceso ensefianza aprendizaje
y lograr de esta forma una educaciéon de calidad.
Recomienda profesionalizar a los docentes para que
adquieran conocimientos sobre el uso y funcionamiento
de aulas virtuales, y asi mejorar los métodos y técnicas
empleados en el proceso ensefianza aprendizaje.
(Galicia citado por Méndez, 2014).

Anade (Arbeldez,2010) en su tesis: “Mundos virtuales
para la educacion en salud simulacién y aprendizaje
en Open Simulator, en la Universidad de Caldas,
Manizales, Colombia”, que el uso de simulacion y
de videojuegos se ha transferido con fuerza en la
industria, practicas militares y medicina, generando
en los ultimos afios en una poderosa herramienta de
formacion, en lo relacionado con la medicina se han
desarrollado simuladores de equipos y dispositivos
de procedimientos de alto riesgo y simuladores
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para fortificar procesos educativos en la salud, estas
instrucciones se han introducido a otras areas como lo
es la educacion.

De igual forma (Poésito, 2012) menciona que los
modernos avances tecnologicos actuales han logrado
grandes impactos en la educacion, ampliando
los escenarios educativos, brindando medios de
comunicacion y soporte de materiales para proporcionar
la interaccidn entre las personas. Se planteo el objetivo
de ofrecer soluciones tecnoldgicas y pedagogicas al
problema del diseno de habilidades de aprendizaje para
aprender Ciencias Naturales en los nuevos contextos
educativos.

Contribuye (Garcia, 2012) en la tesis: “Promover en
el aula estrategias de aprendizaje para elevar el nivel
escolar de los estudiantes de tercero primaria en el
area de Matematica de la Facultad de Humanidades
de la Universidad Rafael Landivar, Guatemala”, al
cavilar sobre las insuficiencias en el aprendizaje de
las matematicas por diferentes factores y despunta la
importancia de utilizar estrategias de aprendizaje para
perfeccionar el nivel académico del estudiante.

Materiales y métodos

La metodologia utilizada en el estudio es de tipo
experimental - cuantitativa, con grupo control y un
grupo experimental (prueba con el simulador Phet).
La poblacion de estudio estuvo constituido por 40
estudiantes de octavo grado de educacion secundaria
de la Institucion Educativa General Santander de
Soacha-Cundinamarca. El componente de innovacion
es el tecnologico, como un medio que proyecte un
mejor aprendizaje en los estudiantes.

El proyecto se realiz6 mediante un tipo de investigacion
experimental de pilotaje, con una asignacion aleatoria
de un grupo de estudio, ademas, debe contener un
grupo de control, siempre que sea posible. Un disefio
cuantitativo solo debe manejar una variable a la vez,
de lo contrario, el analisis estadistico puede ser muy
complejo y dispuesto a interrogantes.

Una de las particularidades de esta metodologia es que
nos permite asumir el rol de investigadores y docentes,
de esta manera se podra variar y tomar decisiones en los
experimentos prescritos. La segunda caracteristica es de
intervencion, pues propusimos mejorar el aprendizaje
de los elementos de la funcidén cuadratica, a través
de practicas de simulacion de situaciones-problema
mediadas por el Phet, buscando que el estudiante haga
uso de las diversas representaciones de esta herramienta
matematica.



Poblacion

Este proyecto se centrd en estudiantes de la jornada de la tarde, especificamente con estudiantes grado 801 cuyas
edades oscilan entre los 12 y 15 afios. La muestra estuvo representada por 40 estudiantes del grado octavo.

Muestreo aleatorio simple

Cada uno de los elementos de la muestra, se selecciond aleatoriamente uno por uno. Se realiz6é un sorteo con 20
papeletas que digan Grupo Experimental y 20 que digan Grupo Control y se sacaron uno a uno tantos como indique
el tamafio de la muestra, en este caso 40.

Hipotesis
La hipotesis de investigacion se disefid como una relacion causal y se enuncia de la siguiente forma:

Hipdtesis alterna (Ha): La aplicacion del uso de simulaciones Phet mejora el promedio de calificaciones con el tema
de fracciones equivalentes en los estudiantes del grado octavo.

Hipédtesis nula (Ho): La aplicacion del uso de simulaciones Phet no mejora el promedio de calificaciones con el tema
de fracciones equivalentes en los estudiantes del grado octavo.

Prueba estadistica: El valor de significancia de la prueba es de o =0.05 (5%), si es mayor se acepta la hipotesis nula,
si es menor se rechaza la hipotesis nula. Para una variable aleatoria (numérica), se aplicara la prueba t de Student,
para diferencia de medias en muestras independientes. Es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren
entre si de manera significativa respecto de sus medias. Se utilizara el software SPSS v 23.0.

Resultados
Interpretacion de los resultados

Normalidad: Se debe corroborar que la variable aleatoria en ambos grupos se distribuye normalmente. Para ello

Tablal. Resultados prueba escrita grupo control Tabla 2. Resultados prueba virtual grupo experimental.
Estudiante Calificacion Estudiante Calificacion
1 7 1 9,1
2 8 2 9,1
3 10 3 10
4 10 4 10
5 5 10
6 6 9,1
7 10 7 10
8 8 10
9 9 10
10 10 10
11 10 11 10
12 12 9,1
13 13 10
14 14 10
15 10 15 10
16 16 10
17 17 83
18 18 10
19 10 19 9,1
20 8 20 10
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se utiliza la prueba de Kolmogorov-Smirnov, cuando las muestras son grandes (> de 30 individuos) o la prueba de
Chapiro Wilk cuando el tamafio de la muestra es (< de 30 individuos). El criterio para evaluar si la (VA) se distribuye
normalmente es:

P- valor => o Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion normal.

P- Valor < o Aceptar H1 = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Igualdad de varianza (Prueba de Levene). Se debe corroborar la igualdad de varianza entre los grupos.
P- valor => o Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.

P- Valor < a Aceptar Ha = Existe diferencia significativa entre las varianzas.

Calcular el p-valor de la prueba: t student muestras independientes.

Criterio para determinar la normalidad:

P- valor => o Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion normal.

P- Valor < o Aceptar Ha = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Fuente: el autor

Tabla 3. Pruebas de normalidad

Grupo Kolmogorov-Smirnov* Shapiro- Wilk
Estadistico gl Sig, Estadistico Jul Sig,
Calificacion Experimental A27 20 ,000 ,634 20 ,000
Control ,180 20 ,089 ,879 20 ,017
Tabla 4. Normalidad calificaciones
Normalidad calificaciones

P-Valor (EXP)= 0,00 < a=0.05
P-Valor (CONTROL)= 0,89 < o=0.05
CONCLUSION:

La variable Calificacion NO se comporta Normalmente en ambos grupos.
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Al no comportarse normalmente la variable calificacion, se procedio a realizar la prueba de Anderson-Darling:

Es utilizada para probar si un conjunto de datos muéstrales provienen de una poblacion con una distribucion
de probabilidad continua especifica (por lo general la distribucion normal). La prueba de Anderson-Darling
se basa en la comparacion de la distribucion de probabilidades acumulada empirica (resultado de los datos)
con la distribucion de probabilidades acumulada tedrica (definida en HO). (Lopez, 2011:2).

El valor estadistico (A2 =-81,96) es menor al valor critico (A2 Critico = 0.752), por lo tanto, no se rechaza la hipotesis
nula. De alli que los datos observados tienen una naturaleza de distribucion normal.

Igualdad de varianza

Prueba de Levene: P- valor = > o Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.P- Valor < o Aceptar Ha = Existe
diferencia significativa entre las varianzas.

Tabla 5. Prueba T Student, muestras independientes

Prueba de Levene de igualdad de

. Prueba t para la igualdad de medias
varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral)

Se asumen

13,586 ,001 3,515 38 ,001
Calificacién varianzas iguales ’

No se asumen 3,515 24,346 002

varianzas iguales

Fuente: el autor

Tabla 6. Igualdad de Varianza

Igualdad de varianza
P-Valor = 0,001 < 0=0.05

Conclusion: Se acepta Ha, Existe diferencia significativa entre las varianzas

Fuente: el autor

Tabla 7. PRUEBA T STUDENT (Decision Estadistica)

Prueba t student
P-Valor = 0,01 < o= 0.05
Conclusion:Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo
experimental y la media de calificaciones del grupo control.

Fuente: el autor
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El criterio para decidir es:

Si la probabilidad obtenida de P-Valor < a, Rechazo
Ho (Se acepta Ha).

Si la probabilidad obtenida de P-Valor > a, No rechazo
Ho (Se acepta Ho).

Discusion de resultados

Contribuir al mejoramiento del aprendizaje de los
conceptos fundamentales de las matematicas, en este
caso las fracciones equivalentes, mediante la innovacion
pedagodgica es una labor de los docentes que imparten
esta area de conocimiento, con el propdsito de obtener
los mejores resultados y motivar a los estudiantes, por
tanto, es relevante conocer estrategias y herramientas
que acompafien el aprendizaje de las matematicas.

En la presente investigacion se logro6 identificar que el
simulador Phet aplicable a las fracciones equivalentes y
dadas las caracteristicas de su uso en linea o descargarla
al computador, ofrece una simulacion gratuita e
interactiva.

El simulador aplicado en la presente investigacion se
encuentra en el area de simulaciones de matematicas,
simuladores de fraccionarios, del sitio web https://
phet.colorado.edu/es/simulation/fraction-matcher. Los
cambios que se evidencian en la actualidad, abarcan
practicamente todas las actividades humanas, desde lo
politico, econdmico, social y ciertamente la educacion.
Este contexto variable interviene en la forma y estilo de
vida de los individuos que conforman la sociedad, y de
manera especial a los jovenes y adolescentes.

Una de las alternativas que existen en la actualidad
es la utilizacion de la tecnologia que ofrece una gama
de herramientas para disimiles actividades de la vida
diaria. Las cuales facilitan una serie de medios que se
pueden valer para el trabajo docente y como estrategia
de ensefianza- aprendizaje para el estudiante.

El presente estudio establecid la incidencia del uso
del simulador Phet en el aprendizaje de las fracciones
equivalentes de los estudiantes de octavo grado
de Bachillerato en matematicas de la Institucion
Educativa General Santander del municipio de
Soacha-Cundinamarca. Arbeldez (2010) menciona
que la utilizacion de simulacidon y de videojuegos se
ha transformado en los ultimos afios en una poderosa
herramienta de formacion, lo complementa Aguirre
(2012) cuando explica que la simulacion se ha
generalizado en los ultimos 20 afios en la formacion
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de los estudiantes del mundo, debido a la necesidad
que tienen los docentes de utilizar esta herramienta
didactica.

En esta investigacion se trabajo especificamente
en el simulador Phet en lenguaje Java aplicables
a las fracciones equivalentes. De los resultados
de esta investigacion se puede aseverar que el uso
del simulador Java incide en el aprendizaje de las
fracciones equivalentes, se puede observar la diferencia
significativa entre los datos estadisticos del grupo
control y del experimental, como resultado de la
incidencia en uso de simuladores en el desarrollo de la
unidad didactica entre ambos grupos. La nota promedio
fue 8.65 en el grupo control y del experimental 9,19.
En este caso la media del segundo es estadisticamente
mayor que la media del grupo control.

Arias (2009) resalta que la simulacion puede utilizarse
como un recurso para la formacion de nuevos conceptos,
como para la adquisicion de nuevos conocimientos,
destrezas, estrategias y comportamiento. Otro estudio
realizado por (Méndez, 2014) afirma: “El uso de
simuladores Java mejora el aprendizaje del teorema
del trabajo-energia entre el pre-test y pos-test de los
estudiantes de cuarto bachillerato”( Méndez, 2014:58).

Pérez subraya: “Los simuladores en la educacion son
una herramienta muy util de aprendizaje. Facilitan al
alumno y profesor el desarrollo del conocimiento con
alto grado de autonomia, comprension de situaciones
reales.” (Pérez, 2011:5).

El aplicativo Phet como herramienta virtual de
aprendizaje en el grupo experimental, favorecio
una nueva forma de aprendizaje para estudiantes
de grado octavo de la L.E. General Santander de
Soacha-Cundinamarca.

Conclusiones

La metodologia apoyada en la realizacion de trabajos
de investigacion con el uso de simuladores, fomenta la
evolucion de las afirmaciones cientificas del estudiante
hacia un bosquejo mas colindante al pensamiento
cientifico.

A partir del analisis estadistico de los datos aplicando la
prueba t student, se puede observar que hay evidencia
para rechazar la hipotesis nula, por tanto, las medias
son significativamente diferentes. En este caso la media
del grupo experimental es estadisticamente mayor que
la media del control.



Al implementar un objeto virtual de aprendizaje (OVA)
en la ensefianza de las matematicas por medio de
simulacion Phet se evidencioé una motivacion por parte
de los estudiantes que de acuerdo con los antecedentes
que se tenian no habian tenido la oportunidad de
interactuar con la tecnologia dentro de una aula de
una manera mas dinamica en asignaturas diferentes a
tecnologia e informatica y al aplicar este concepto a las
clases de matematicas, se evidencio en los resultados
obtenidos por el grupo experimental una vez finalizada
la fase de aplicacion del OVA.

Es importante mencionar la importancia que tiene el
talente del objeto virtual de aprendizaje y la forma en la
que esta elaborado, ya que si no es interesante no sera
impactante para los estudiantes que son cada vez mas
visuales en el ambito educativo.

Las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC)
favorecen una nueva forma de ensefianza - aprendizaje,
en donde se generan espacios virtuales que facilitan
interacciones entre docentes y estudiantes para mejorar
y desarrollar los procesos educativos en cualquier
ambito.

Laaplicacion del simulador Phet permitio un aprendizaje
activo, participativo, caracteristico, acrecentando el
nivel de participacion del estudiante, cumplimiento de
tareas y actividades y el interés por el tema de estudio,
lo cual qued6 demostrado.

Los estudiantes de octavo grado sostienen
mayoritariamente opiniones propicias a la realizacioén de
actividades de investigacion con ayuda de simuladores.
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Resumen

En este articulo se presenta una reflexion a partir de una tesis doctoral sobre la necesidad de fomentar las
relaciones de pareja saludables en contextos socioeducativos. Se justifica, la necesidad de establecer una
educacion integral, en todas las dimensiones de la persona, y con base en ello, trabajar aspectos afectivos,
y en concreto, la imagen de pareja saludable, directamente relacionada con la prevencion de la violencia de
género y otras diversas problematicas de la sociedad actual. Se considera que esto ha de hacerse desde la
edad escolar, pues los imaginarios -y entre ellos, la imagen de lo que ha de ser la pareja-e, se va conformando
desde nifios y especialmente en la adolescencia. Se propone, para ello, trabajar por medio de las artes
y la creatividad, a través del proceso arte-terapéutico: percibir-interiorizar-expresar. Los resultados de la
investigacion concluyen la eficacia de esta metodologia, pues facilita la integracion cognitivo emocional
-ineludible para construir identidades sanas-, y consolida el aprendizaje.

Palabras clave: Arte y creatividad, educacion afectiva, educacion integral, relaciones de pareja.

Abstract

This article presents a reflection from the doctoral thesis on the need to promote healthy relationships in
socio-educational contexts. It is justified, the need to establish an integral education in all dimensions of the
person, and, based on this, working the affective aspects, and, in particular, the image of a healthy couple,
directly related to the prevention of gender violence and other problems of today’s society. It is considered
that it has to be done since the school age, because the imaginary - and among them, the image of what
the couple must be, conform since children and especially in adolescence. It is proposed, for this, works
through the arts and creativity, through the art-therapeutic process: perceive-internalize-express. The results
of the research conclude the effectiveness of this methodology, since it facilitates the emotional cognitive
integration -unavoidable to construct healthy identities-, and consolidates the learning.

Keywords: integral education, affective education, relationships, art and creativity.

Resumo

Neste artigo, apresentamos uma reflexdo baseada em uma tese de doutorado sobre a necessidade de
promover relacionamentos saudéveis em contextos socio-educacionais. E justificado, a necessidade de
estabelecer uma educacdo abrangente, em todas as dimensdes da pessoa, e com base nela, trabalhar em
aspectos afetivos e, especificamente, a imagem de um casal saudavel, diretamente relacionado a prevengao
da violéncia de género e outros diversos problemas da sociedade atual. Considera-se que isso deve ser
feito desde a idade escolar, porque os imagindrios - e entre eles, a imagem do que o e-couple tem que ser,
¢ formado por criancas e especialmente na adolescéncia. E proposto, para isso, trabalhar com as artes e a
criatividade, através do processo art-terapéutico: perceber-internalizar-expressar. Os resultados da pesquisa
concluem a eficacia desta metodologia, pois facilita a integragdo emocional cognitiva - ineludivel para
construir identidades saudaveis - e consolida a aprendizagem.

Palavras-chave: arte e criatividade, educagdo afetiva, educagao integral, relagdes de casal.
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Introduccion

Desdehaceafios venimostrabajandosobrelaimportancia
de las imagenes en la construccion personal y social,
al mismo tiempo que descubrimos las posibilidades
del uso de las terapias artisticas y creativas para la
mediacion e intervencion tanto educativa como social'.
Por otro lado, también nos interesa la educacion y nos
preocupa que a pesar de lo que las leyes proclaman, las
investigaciones y programas desarrollados en esta linea,
por experiencia sabemos’ que las practicas educativas
siguen dejando de lado aspectos fundamentales, como
la educacion afectivo-emocional.

No se trata en este texto de diferenciar entre conceptos
(emocion, sensacion afectividad, estado de animo,
pasion, todos ellos relacionados), nos interesa incluir
especialmente la afectividad, por la valoracion positiva
0 negativa que puede tener; tampoco se pretende
analizar la presencia o no de lo emocional en las aulas,
solo insistir en la necesidad de trabajar las relaciones
de pareja saludable desde contextos socio-educativos,
sobre todo cuando pretendemos una educacion integral.

Educacion integral

Cuando se estudia el desarrollo del ser humano desde
la psicologia evolutiva se hace considerandolo de
manera integral, teniendo en cuenta aspectos fisicos,
psicologicos, emocionales y sociales; algo que las leyes
educativas de los ultimos afios proclaman también,
al menos, en sus principios como necesidad. La Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(L.O.G.S.E., 1990) en Espaiia, establece en el articulo
2 que la actividad educativa se dirige a la formacion
personalizada y que ha de propiciar una educacion
integral en conocimientos, destrezas y valores morales
de los alumnos en todos los &mbitos de la vida, personal,
familiar, social y profesional. Lo mismo, de una manera
u otra, van sefalando las distintas leyes educativas que
se han promulgado en nuestro pais, como dice el articulo
71 de la Ley Orgénica de Educacion, actualmente
vigente: “Las administraciones educativas dispondran
los medios necesarios para que todo el alumnado
alcance el maximo desarrollo personal, intelectual,
social y emocional”. (Ley Orgénica de Educacion,
2006: 17179)

1. Puede comprobarse en las distintas publicaciones de las autoras que les ha llevado
también, entre otras ocupaciones, a la coordinacion de la revista RedVisual -http:/
www.redvisual.net- (centrada en las relaciones entre la cultura visual, los medios au-
diovisuales y la educacion) y de la editorial SocialArt (entre cuyos fines se encuentra
la difusion de materiales sobre Arte social, educacion artistica y terapias creativas).
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En este sentido, la administracion educativa andaluza
(Junta de Andalucia, 2016) desarrolla en las escuelas
programas educativos como “Escuela, espacio de paz”
(desdeel curso2001-2003), reconociendo a estos centros
desde 2007 como Promotores de Convivencia Positiva
y formando parte de las actuaciones de la Consejeria
de Educacion de la Junta de Andalucia en materia de
convivencia e igualdad. También se trabajan otros
programas de intervencion, por ejemplo, es el caso del
Programa Europeo de Intervencion Educativa Golden 5
(Lera, 2009) que se lleva a cabo en varios paises desde el
afo 2010 al 2014% y en el que se defiende que las escuelas
tienen importantes responsabilidades en la educacion
de los futuros ciudadanos y en el desarrollo de actitudes
saludables hacia ellos mismos, los otros y la sociedad.
Sin embargo, son solo propuestas aisladas, numerosas,
pero no suficientes; pues en la actividad cotidiana son
en realidad los criterios y estandares de evaluacion,
los que rigen los procesos de ensefanza/aprendizaje,
priorizando especialmente solo determinados aspectos
cognitivos.

La importancia de la educacion integral y el decisivo
papel que desempena en ella la afectividad como parte
integrante basica del desarrollo humano, no puede
disolverse -como ocurre-, en los disefios curriculares:
lo que no se disena y trabaja explicitamente permanece
oculto. Por ello, debiéramos tener como objetivo que
se integre manifiestamente la educacion afectiva en los
disefios curriculares para no seguir perpetuando valores
y actitudes en muchos casos nefastos para el desarrollo
de la persona, las familias y en ultima instancia la
sociedad.

Necesidad de fomentar las relaciones de pareja
desde contextos socio-educativos

En Espafia la Ley Organica de Medidas de Proteccion
Integral contra la Violencia de Género (2004) insiste
en la prevencion y en la educacion. Las relaciones de
pareja saludables son fundamentales para la calidad de
vida, para una sociedad sana y la educacion sentimental
constituye un instrumento para favorecer el cambio
de actitudes en positivo. Esta clara la pertinencia de
trabajar este tema, sobre todo en la adolescencia, para
romper mitos -demasiado arraigados- y evitar la falta
de autoestima, -otro factor esencial-, que posibilitan
la aceptacion de abusos en un principio enmascarado
por el amor romantico o por ciclos interminables
de perdon-violencia. Al respecto, Sorensen (2007)

3. Se hace alusion, en concreto a este programa pues las autoras del texto habian cola-
borado previamente, en 2004 con la coordinadora, llevando a cabo un programa de arte-
terapia para la mejora de la convivencia escolar en un centro educativo de ensefianza se-
cundaria, trabajando con acosadores y victimas por medio de las artes y la creatividad.



recomienda la importancia de ensefiar a los adolescentes
las caracteristicas de las relaciones saludables, a
diferenciar una relacion sana de una insana, y cdmo
buscar ayuda si se encuentran en relaciones afectivas
dafiinas, ya que mientras que las relaciones romanticas
sanas tienen muchos beneficios potenciales para
los jovenes, las relaciones no saludables plantean
riesgos que pueden tener un impacto duradero. Hoy
son muchos los autores que investigan sobre las
problematicas abusivas que surgen en las relaciones de
pareja adolescentes (Gonzalez y Santana 2001; Wolfe
y Feiring, 2000) y sobre los efectos que pueden tener
relaciones romanticas adolescentes en la autoestima y
en los valores relacionados con la relacion de pareja y
sexualidad (Barber y Eccles, 2003).

Por tanto, es importante comenzar el entrenamiento
desde la escuela, pero la mayoria de los programas
educativos en los que se trabaja las relaciones de pareja
lo hacen bajo la etiqueta de “educacion sexual”. No
obstante, algunos trabajan el componente afectivo y
emocional, pero la mayoria de las veces abordandolos
desde la prevencion de violencia de género (Ferrer,
2002).

Garcia-Pina (2016) sefiala que todo tipo de educacion
sexual deberia estar encaminado a proporcionar un
desarrollo integral saludable, fomentando roles de
género que promuevan el respeto y las relaciones
justas y equitativas entre nifias y nifios. En este sentido,
nuestra investigacion parte de la corriente positiva de la
psicologia (Seligman, 1990) y aunque de forma indirecta
se trabaja la prevencion de la violencia de género, se
preocupa especialmente de los roles que asumimos,
centrandose en desarrollar las caracteristicas que
presentan las relaciones de pareja saludable partiendo
de las imagenes que tenemos de ella.

Hemos de considerar que las relaciones afectivas de
pareja estan en el centro de la vida, proporcionando
experiencias positivas o negativas que pueden influir en
los nifios y adolescentes en su desarrollo a corto, pero,
sobre todo, a largo plazo; en gran parte, esto se vive en
las familias: a medida que las relaciones familiares son
mas sanas las relaciones fuera de la familia son también
mejores y todo ello repercute en las relaciones sociales.
Lo que interesa es lograr, en general, unas relaciones
interpersonales mas positivas y sanas. Al ensefiar a los
jovenes a reconocer las caracteristicas de las relaciones
saludables y ayudarles a desarrollar la comunicacion
y las habilidades interpersonales necesarias para crear
relaciones sanas se garantiza que tengan relaciones
de pareja significativas y gratificantes tanto en la
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adolescencia como en la edad adulta (Medina, Reyes y
Villar, 2009).

Para ello, la importancia de la educacion
afectivo-emocional; en lo referente a las relaciones de
pareja es fundamental, ya que sin una clara comprension
de lo que es una relacion de pareja saludable los
adolescentes pueden llegar a tolerar relaciones afectivas
de parejas “de riesgo”. Por ejemplo, puede ser facil
para un adolescente interpretar los celos o el hecho de
sentirse vigilado -como puede ser el estar recibiendo
llamadas o mensajes de texto constantes-, como un
signo de amor, en lugar de ver dicho comportamiento
como una sefal de advertencia, que debiera constituirse
preventiva al establecer o mantener dicha relacion.

Las relaciones saludables ayudan a los jovenes a
conformar su identidad y desarrollar habilidades
interpersonales (comunicacion, negociacion, empatia,
y aprender como mantener relaciones intimas). Los
jovenes se vuelven mas auténomos de sus padres al
constituir su pareja un fuerte apoyo emocional (Furman,
2002). Halford y Bodenmann (2013) proponen educar a
la pareja promoviendo la comunicacion para fomentar
la satisfaccion de la misma y construir pareja sana. Sin
embargo, y a pesar de que en Espafia se ha avanzado
mucho respecto al rechazo a la violencia fisica o sexual,
como senala Gerardo Meil (2013), -catedratico de
Sociologia de la Universidad Auténoma de Madrid y
director del informe sobre percepcion de la violencia de
género en Espafa-, agunas personas desconocen qué
es la violencia de género, y, lamentablemente, basta
escuchar las noticias de actualidad para comprobar
que son demasiados los casos y van en aumento. Por
ello, se advierte sobre los estereotipos que perviven
sobre agresores y victimas, de que existen formas de
maltrato menos reconocidas y sutiles, pero que son
también violencia de género y no deben ser toleradas,
como por ejemplo son la desvalorizaciéon (10% y
8%, respectivamente), las amenazas verbales (7% y
6%) o el control por parte del agresor de los horarios,
amistades, forma de wvestirse, etc. de la victima,
que, segun este informe, llega a ser tolerada por el
32% de los hombres y el 29% de la mujeres. Es por
tanto preciso educar en todo ello, partiendo de las
percepciones y del imaginario que, desde lo emocional,
termina condicionando nuestras relaciones pues afecta,
determinando lo que esperamos, como afrontamos
y luego aceptamos la realidad, surgiendo de ello, en
muchos casos, desengafos y conflictos.
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La imagen de pareja saludable

Son evidentes las implicaciones y el poder de la
sociedad y la familia, pero también especialmente de
los medios de comunicacion en la construccion de los
imaginarios que condicionan y afectan en el desarrollo
tanto personal como social, y en concreto, en la imagen
de lo que creemos que ha de ser la pareja. Desde las
escuelas, en la busqueda de la educacion integral, no se
atiende lo suficiente la educacion afectivo-emocional,
ni se presta atencidon a la exposicion de los menores
(cada vez a menor edad), a imagenes que tienen un
fuerte impacto en su desarrollo sexual; nifios y jovenes
van conformando una “imagen” de lo que ha de ser el
papel del hombre, el de la mujer, como han de ser las
relaciones afectivas y sexuales, cual es la imagen de
pareja ideal, etc. que generalmente no son saludables o
les lleva a: “Manifestaciones erroneas, distorsionadas e
incomprensibles de la sexualidad” (Garcia-Pifia, 2016:
48).

Se hace patente, por tanto, la necesidad de una
formacion que incluya la educacion emocional, que
permita a niflos y adolescentes ir construyendo una
identidad sana y unas relaciones saludables, algo que
en la sociedad actual, debe trabajarse a partir de las
imagenes: imagenes que tenemos, que construimos y
que condicionan nuestra manera de entender el mundo,
de ser y estar en él. (Aznarez Lopez, Granados Conejo
y Callejon Chinchilla, 2006).

Hoy se hace preciso trabajar con contenidos de la
cultura visual (fotografias propias y ajenas, imagenes
publicitarias, audiovisuales, etc.), no solo por ser
cercanos a la cotidianeidad de nifios y adolescentes,
sino porque permiten, ademas, aprender con mayor
motivacion y eficacia.

Arte y creatividad como recurso: el arteterapia

Desde hace muchos afios, también venimos defendiendo
la aplicacion preventiva del arteterapia, incluso en
las escuelas; las posibilidades del uso del arte, de las
actividades artisticas y creativas como recurso util para
favorecer el desarrollo integral, social y emocional
(Callejon Chinchilla y Granados Conejo, 2003;
Granados Conejo y Callejon Chinchilla, 2010)

Aunque son muchas las posibles técnicas, en
concreto, en la investigacion germen de este articulo,
se han utilizado las narrativas visuales, partiendo
del visionado de peliculas (cine) y terminando con
las propuestas de creacion de imagenes y textos en
relacion (cuentos ilustrados); todo ello, integrado en
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un proceso arteterapéutico con la intencion de trabajar
las imagenes de pareja, desde la percepcion -para ser
conscientes de los engafos-, la interiorizacion -para
reflexionar sobre ello-, y avanzar hacia la expresion de
imagenes de pareja saludables (Gila Ordofiez, 2016).

El cine es una potente herramienta para trabajar en
contextos socio-educativos las relaciones de pareja
saludables, tanto por su poder socializador como medio
de comunicacion de masas, como por constituirse como
estimulo artistico, desencadenante de emociones y de
cogniciones, muy efectivo. Como senala Campayo
(2009) el formato audiovisual es la mejor manera
de recordar y de aprender, pues el conocimiento se
presenta contextualizado, como si fuera real. Entrar en
contacto con un mensaje ficticio, permite identificarse
con €l, con los personales (Chory-Assad y Cicchirillo,
2005) y reflexionar sobre uno mismo, sobre la propia
realidad desde otras perspectivas, desde fuera, desde un
contexto seguro; ademas, el formato artistico, llega mas
facilmente a las emociones y motiva para su aprendizaje
(Gila Ordonez, 2016).

Igartua (2016) Catedratico de Universidad en el Area
de Conocimiento de Comunicacion Audiovisual y
Publicidad de la Universidad de Salamanca y Director
del Observatorio de los Contenidos Audiovisuales
(OCA) que investiga desde 1991 sobre el impacto de
las narraciones artisticas en los espectadores, afirma que
los factores que explican el enorme impacto emocional
que tiene el cine son los procesos de identificacion con
los personajes y la empatia que hacia ellos se desarrolla.

Por ello, es usual en contextos educativos y sociales
utilizar el cine para el aprendizaje de valores y en
contextos clinicos y de la salud, incluso, de manera
terapéutica. Como sefalan Pereira y Urpi (2004) el
cine -y, en general todo el mundo audiovisual-, se ha
convertido en la escuela informal de la sociedad, y en
especial de la juventud actual, en modelo, entre otros
aspectos, del comportamiento sexual y las relaciones
afectivas.

No pretendemos entrar aqui en los diversos usos del
cine como herramienta; solo como ejemplo, podemos
sefalar, por la semejanza con nuestro interés, como
Cape (2009) utiliza las peliculas para involucrar,
aclarar y educar a los estudiantes de medicina sobre los
erroneos mitos populares sobre la adiccion a las drogas
(incluido el alcohol).
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Ademas del cine, en la investigacion realizada se
han utilizado otras técnicas narrativas, en concreto,
la narracién escrita (que puede serlo en forma de
cuento, fabula, novela, monologo...) ilustrado con
imagenes que representan y simbolizan; estas reflejan
aspectos del relato que a veces, no son visibles de otra
manera y permiten obtener informacion del contexto,
de las relaciones, etc., establecer conexiones entre el
relato y el como piensan, sienten o viven las personas,
aumentando su potencial transformador. Como en
el cine, la historia, puede observarse una y otra vez,
porque ha quedado plasmada y cambiar en cada mirada
la perspectiva, haciendo posible trabajar en el cambio
hacia relatos mas positivos.

Callejon Chinchilla y Granados Conejo (2003) sefialan
queelusodelasactividadesartisticas, en general, ademas
de estimular el aprendizaje y desarrollar la creatividad
-y por tanto la toma de perspectivas y la resolucion
de problemas-, podria servir para la prevencion de
distintos tipos de dificultades, tanto cognitivas como
emocionales, al ser una disciplina capaz de promover la
expresion de sentimientos, pensamientos y emociones
asi como la reflexion sobre ello y la motivacidon para
la accion, que facilita el autoconocimiento y favorece
la interaccion, las relaciones socio-emocionales, el
encuentro, con los demads y con el entorno.

El proceso arte-terapéutico: percibir-interi-
orizar-expresar

En arteterapia, se trabaja con una intencién preventiva
o terapéutica, el proceso es fundamental. En nuestra
propuesta se plantea, como ya se ha sefalado desde
la secuencia: percepcion-interiorizacion-expresion
(PIE): trabajando emociones y pensamientos, a nivel
perceptivo (visionado de cine), a nivel de analisis de
la informacion recibida (ficha de analisis y discusion
guiada de grupo) y fomentando la expresion (narrativa
ilustrada). Si el cine se convierte en el desencadenante
y el paso intermedio es fundamental en el aspecto
cognitivo, la creacion se convierte en el instrumento que
consolida el aprendizaje, en un proceso arte-terapéutico.

El arteterapia, segin Granados Conejo y Callejon
Chinchilla (2010) facilitar el “darse cuenta” de aspectos
de uno mismo y de las relaciones con los demas
fomentando el hecho de asumir la responsabilidad por la
propia vida; permitiria, hacer conscientes aspectos que
no lo son, promoviendo la expresion de los sentimientos,
para poder trabajar sobre ellos; hacer visibles aspectos
dolorosos, dificultades y conflictos de los que nos es
dificil hablar o situaciones que se han de ordenar; pues
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favorece a través de la proyeccion, el desplazamiento
a través de la metafora y el simbolismo, abordar estas
situaciones por la ansiedad que provocan surgir de la
adversidad, superarlas y salir de ellas fortalecido.

Tampoco podemos obviar la experiencia de flujo, la
motivacidon intrinseca y la resiliencia que la propia
creacion artistica provoca, que facilita la aceptacion
y los procesos de cambios; a través de las nuevas
creaciones artisticas y permiten revivir los sentimientos
que se tuvieron al crearla, con solo mirarla la creacion
fomenta la vision positiva de uno mismo gracias a la
auto-recompensa, la autoestima y la auto-valia.

La metodologia propuesta basada en el arteterapia, se
fundamenta pues en un enfoque que permite integrar
emocion y razon, ambas necesarias para conseguir los
objetivos que nos proponemos: favorecer el cambio
de imaginario, creencias y actitudes perjudiciales
e irracionales respecto a las relaciones de pareja
fomentando otras mas saludables respecto a las
mismas, dificiles de modificar aun sabiendo que estas
son erroneas.

Conclusiones

En el proceso de esta investigacion, por las
conversaciones mantenidas en las dindmicas de grupo
y las entrevistas en profundidad mantenidas con cada
una de las participantes, se observa la necesidad de
trabajar las relaciones de pareja pues, ademas de
observarse una evidente necesidad de hablar de estos
temas, son habituales los casos en los que se relatan
experiencias y actitudes no saludables respecto a las
relaciones de pareja, se observan carencias evidentes
y -lamentablemente-, generalizadas. Por tanto,
consideramos la necesidad de afrontar la educacion
afectiva-emocional, prestando atencion a este aspecto,
directamente relacionado con las conductas sociales
y especialmente con la prevencion de la violencia de
género, la desintegracion familiar y otras diversas
problematicas individuales y familiares de la sociedad
actual; hemos de hacerlo, desde edades tempranas y
desde todos los frentes.

Porotrolado,delosresultadospositivosdelainvestigacion
se puede deducir que no solo es necesario, sino ademas,
es adecuado el uso de metodologias y recursos que
trabajen por medio de las artes y la creatividad pues
permite la integracion cognitivo-emocional, ineludible
para construir identidades sanas. De hecho la mayoria
de las participantes lo sefiala como uno de los aspectos
mas positivos de la experiencia vivida.



Esto justifica seguir investigando en esta linea y
nos anima a desarrollar propuestas concretas de
intervencion, para distintas edades, que puedan llevarse
a cabo en ambitos socio-culturales y educativos.
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Resumen

Este articulo es producto del ejercicio investigativo denominado estilos de ensefianza y uso pedagogico
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion —TIC-, para el fortalecimiento de competencias
ciudadanas y tecnologicas en el aula, en los grados 3 de bésica primaria y en los maestros en formacion
de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior del Quindio (ENSQ), el cual pretende dar a conocer
los hallazgos de este proceso durante la ejecucion de la practica pedagdgica investigativa desarrollada
por los maestros en formacion durante IV y V semestre, cuyo objetivo se enmarcé en la identificacion de
las estrategias didacticas mediadas por las TIC y los estilos de ensefianza para desarrollar competencias
ciudadanas —tecnologicas. Investigacion que se llevo a cabo a partir del enfoque de investigacion cualitativo,
aplicando la metodologia de la investigacion- accion. Este proceso posibilitd dar una mirada a los retos y
desafios que la sociedad actual demanda a la educacion para configurar desde el aula otras relaciones
en torno al saber y a la necesidad de incorporar las TIC a la practica pedagdgica, donde el desarrollo de
competencias tecnoldgicas de los maestros debe ser una tarea inaplazable.

Palabras clave: Competencias ciudadanas, competencias tecnologicas, estilos de ensefianza y Tic.

Abstract

This article is the product a research exercise called teaching styles and pedagogical uses of the tics to stren-
gthen the social and technological competences, in the 3rd grade of elementary and future teachers from
the teacher training program from the Escuela Normal Superior. Its intentions it to show the results of the
process of the Pedagogical Research Practice developed for the training teachers from 4th and 5th semes-
ter. The objective was frame in the identification of the didactical strategies by tics and the teaching styles
to develop social and technological competences. This research was focus through qualitative research
approach, using the methodology of action research. This process allowed a different perspective toward
the challenges that the actual society demands to the education field in order to create other relations based
on the knowing and the necessity of including the tics in the pedagogical practice where the development
of the technological competences of the teachers must be an unpostponable task.
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Resumo

Este artigo é o produto do exercicio de pesquisa denominado estilos de ensino e uso pedagdgico das
tecnologias da informacao e da comunicagao -ICT-, para o fortalecimento das competéncias de cidadania
e tecnologia na sala de aula, nos graus 3 da escola primaria e dos professores em formagao da Instituicao
Educativa da Escola Normal Superior do Quindio (ENSQ), que visa divulgar os resultados deste processo
durante a execucgdo da pratica pedagogica de pesquisa desenvolvida pelos professores em treinamento
durante o semestre IV e V, cujo objetivo foi enquadrado na identificacdo de estratégias didaticas mediadas
por TIC e estilos de ensino para desenvolver cidaddos - competéncias tecnologicas. Pesquisa que foi
realizada com base na abordagem de pesquisa qualitativa, aplicando a metodologia de pesquisa-agao. Este
processo possibilitou a analise dos desafios e desafios que a sociedade atual exige da educagdo, a fim de
configurar da sala de aula outras relagdes em torno do conhecimento e a necessidade de incorporar as TIC
na pratica pedagogica, onde o desenvolvimento das competéncias tecnologicas de Os professores devem
ser uma tarefa que nao pode ser adiada.

Palavras-chave: competéncias cidadas, competéncias tecnologicas, estilos de ensino e Tic.
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Introduccion

El mundo actual exige en los procesos de formacion
mayor preparacion y dominio de saberes y
competencias tanto de parte de los docentes como
de los estudiantes, esto implica capacidad de cambio
y adaptacion por parte de estos actores. Pensar en
el cambio y en la adaptacion a estas exigencias
involucra visualizar la necesidad de potenciar en las
aulas de clases procesos pedagdgicos y didacticos
que contribuyan a desarrollar capacidades, destrezas y
habilidades no solo para acceder, aprehender y utilizar
el conocimiento y la informacion, que esté al alcance de
todos de forma agil, sino también para la coexistencia,
lo que implica que la escuela establezca métodos
flexibles, utilice entre otras herramientas basadas en
las TIC que aporten a la consolidacion de estudiantes
criticos, con posibilidad de interpretar y transformar
su entorno, donde se reconozca que el computador y
otras herramientas tecnologicas de las que disponen, se
pueden aprovechar para comunicarnos, relacionarlos,
obtener informacion, ampliar conocimientos, analizar,
interpretar, crear, re-crear, innovar, resolver problemas
y para el ejercicio de la ciudadania, entre otros, Chaux,
Lleras y Velasquez(2004) indican que la formacion en
ciudadania:

Es fundamental hoy en dia en cualquier sociedad
del mundo. Sin embargo, en nuestro contexto esa
labor es todavia mas necesaria y urgente, dado que
Colombia sigue teniendo uno de los indices de
violencia mas altos del mundo. Lo mismo ocurre con
la corrupcién y con otros problemas sociales como
la inequidad y las discriminaciones de diverso tipo.
Tristemente, no podemos decir que los Derechos
Fundamentales del ser humano estén garantizados
en nuestro pais. A pesar de que en principio nuestra
Democracia es relativamente sélida y nuestra
Constitucion Politica de1991 se destaca en muchos
aspectos frente a otras constituciones en el mundo, lo
que ocurre en la cotidianidad de la vida de millones
de colombianos y colombianas esta todavia lejos de
lo que se espera de una verdadera democracia y de
lo que propone nuestra Constitucion Politica. Ante
esta situacion, es practicamente un consenso que la
educacion tiene un papel fundamental que cumplir.
Una transformacion en la manera como actuamos
en sociedad, como nos relacionamos unos con otros
0 como participamos para lograr los cambios que
requieren los niflos, nifias y jovenes de nuestra
sociedad, asi como las generaciones que estan por
venir, reciban una formacién que les permita ejercer
de manera constructiva su ciudadania. (p. 10).
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Asumir este reto por parte de la educacion involucra
algunos aspectos como centrar la mirada y el trabajo
en el estudiante, y a su vez en la practica pedagogica
del docente, de tal manera que se posibilite desarrollar
competencias cientificas, tecnoldgicas y ciudadanas,
de otra parte, pensar la practica del docente requiere
analizar, entre otros aspectos, los estilos de ensefianza,
estos ultimos entendidos como lo expone Martinez:

Las categorias de comportamientos de ensefianza
que el docente exhibe habitualmente en cada
fase o momento de la actividad de ensefianza
que se fundamentan en actitudes personales que
le son inherentes, que han sido abstraidos de
su experiencia académica y profesional, que no
dependen de los contextos en los que se muestran
y que pueden aumentar o aminorar los desajustes
entre la ensefianza y el aprendizaje (Martinez, 2007:
89).

La escuela escenario propicio para la formacion en
competencias

Competencias ciudadanas

A partir de los procesos investigativos realzados en
los grados terceros en la Escuela Normal Superior
del Quindio, se pudo evidenciar que la escuela es uno
de los diversos escenarios que tiene la posibilidad de
potenciar el desarrollo de competencias ciudadanas,
a partir de las relaciones que en ella se tejen en torno
al saber-conocimiento, lo cual es viable si se logra
trascender de relaciones agenciadas por normativas
vigentes, hacia relaciones/interactuaciones entre los
sujetos que estan siendo en co-existencia, donde se
ponen en juego las subjetividades, las cuales segin
Espitia y Valderrama son: “Decisivas en la construccion
de identidades sociales, ya que expanden la necesidad
de participacion, trasforman la cultura politica vigente
y posibilitan el surgimiento de nuevas subjetividades”
(Espitia y Valderrama, 2009:174).

Es asi como el docente en su condicion de actor (uno de
ellos) del proceso educativo debe generar espacios para
el encuentro intersubjetivo a favor de las competencias
ciudadanas, para lo cual requiere entre otros aspectos
tener presente que los estudiantes que ingresan hoy
a la escuela atraviesan por una época en donde son
permeados por la globalizacion, el consumismo, las
TIC, los diversos tipos o configuracion de familias,
los nuevos grupos sociales establecidos en la red, las
nuevas formas de comunicacion (chat, whatsApp, video
llamadas), el acceso casa inmediato a la informacion,
entre otros aspectos, en donde las fronteras se han
difuminado.



En consecuencia, con lo anterior, se entiende entonces
que la escuela ya no es una cuestion primordial para la
existencia de los nifios, nifias y jovenes, porque estos
pueden acceder al conocimiento y a la informacion
de una forma agil de acuerdo con sus necesidades y
deseos. Generacion que no se configura a partir de
identificaciones de modelos, estilos y experiencias de
antiguas tradiciones que define la cultura, sino a partir
de la conexion y desconexion, por ejemplo, de los juegos
de interfaces y todas aquellas herramientas que estan
a su alcance de una forma cada vez mas actualizada
y rapida. Ante este panorama surge la inquietud
(Como puede la escuela formar para la ciudadania y
la coexistencia, teniendo presente la diversidad de
seres que en ella habita y sus multiples interacciones?
Quizas una respuesta aproximada sea como lo exponen
Castafieda y Céaceres protegiendo la diversidad, pues
afirman:

La diversidad hace parte de la condiciéon humana
y como tal cada persona es Unica, singular e
irrepetible, asi existan caracteristicas de la especie
que nos asemejen. “La diversidad es una realidad
compleja que no se reduce a ciertos grupos de la
sociedad. Ademas de la diferencia entre grupos
(nivel socioecondmico, culturas, género, etc.),
existen diferencias individuales dentro de cada
grupo (capacidades, intereses, motivaciones,
concepciones del mundo) y al interior de cada
individuo (las personas van adquiriendo multiples
identidades a lo largo de la vida por la convivencia
de nuevas experiencias)” (Blanco, 2009) Por
tanto, obviar dichas diferencias al momento de
pensar en los niflos de primera infancia, puede
conducir a desigualdades en el acceso y disfrute de
los recursos, la potenciacion del ser humano y en
ultimas en torno a aquello que una persona quiere
ser o hacer. Pero atn, al abordar tales diferencias, la
politica publica puede impregnar desigualdades al
favorecer a unos mas que a otros, o al restringir las
opciones de accion de determinados grupos, cuando
en realidad deberia estar disefiada para garantizar el
ejercicio de los derechos de todos los ciudadanos.
(Castafieda y Céceres, 2012: 6).

Es por ello que la escuela debe pensarse como lugar
para posibilitar relaciones que potencien al ser desde
el desarrollo de competencias ciudadanas, donde los
estudiantes sean valorados bajo criterios iguales(
equidad), tratados como seres humanos con diversas
facultades, con carencias afines; anhelosy conproyectos
de vida, donde se desarrollen valores compartidos,
entre otros aspectos, dando paso al desarrollo de sus
capacidades para elegir libremente, de ser autonomo y
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con la facultad de construirse a si mismo a partir de sus
creencias y deseos, y de las relaciones que establece con
los demas, aspectos que contribuirdn a la configuracion
de sociedades mas justas, tolerantes, respetuosas, pues
como lo afirman Chaux y otros en la Institucion escolar:
“Los miembros de la comunidad educativa participan
efectivamente en las decisiones importantes para la
escuela, construyendo relaciones armonicas y pacificas,
reconocen la riqueza de la diferencia y se comprometen
con la promocion de los derechos humanos” (Chaux,
Lleras y Velasquez, 2012: 84).

Competencias tecnoldgicas —digitales

Hablar de competencias tecnologicas o digitales
en educacion implica analizar la relacidon, con las
competencias gerenciales y ciudadanas, dado que
ambas plantean la necesidad de desarrollar en los
sujetos diversas habilidades, cognitivas, emocionales
y comunicativas. Frente a las primeras las gerenciales,
Maduro y Rietveldt plantean que estas son: “Un
conjunto de elementos o factores, asociados al éxito
en el desempeno de las personas” (Maduro y Rietveldt
2009: 44). Las cuales inciden a su vez en los procesos
de construccion de ciudadania; ademas se esperaria que
una persona competente ciudadanamente, fuese de igual
forma un ciudadano digital, ello implica entre otras
habilidades, un uso adecuado de las TIC donde el respeto
y el valor por los demas, por el conocimiento y por el
contexto se ponen en evidencia, ya que la tecnologia
no solo debe contribuir a satisfacer necesidades y
resolver problemas de la humanidad, sino trascender
hacia la comunicaciéon y el reconocimiento del otro
y los otros a partir de normas de comportamiento en
ambientes virtuales o ciberespacio, de acceso y uso
de la informacion disponible en la web de manera
responsable y ética, entre otros aspectos, que conlleven
a la configuracion de sociedades o comunidades que se
autorregulen para el bienestar comun, por ello, Bauman
sefala:

Si ha de existir una comunidad en un mundo de
individuos, solo puede ser (y tiene que ser) una
comunidad entretejida a partir del compartir y del
cuidado mutuo; una comunidad que atienda a, y
se responsabilice de la igualdad, del derecho a ser
humanos y de la igualdad de posibilidades para
ejercer ese derecho. (Bauman, 2009: 147).

Un cuidado mutuo que implica poner en juego las
competencias ciudadanas en todo contexto, incluido
el del ciberespacio y las telecomunicaciones, en otras
palabras, el uso de tics, pues estas han generado otros
modos de comunicacion y de relacion entre los sujetos;



en este caso maestro-estudiante. Es por ello que se hace
necesario que desde el ambito escolar los docentes
reconozcan estos nuevos elementos que configuran la
comunicacion que circula en las aulas, en palabras de
Torres el:

Aprovechamiento y buen uso de las tecnologias de
informacion y comunicacion en el medio escolar
depende de la calidad y la idoneidad docente
para asumir los nuevos desafios pedagogicos que
plantean su introduccion en la escuela y el aula.
(Torres, 2000: 20).

La dinamica educativa actual exige la apropiacion de las TIC
como lo afirma Granados:

Los estudiantes que se tienen hoy en los salones
de clases, no son como los de hace algunos afios,
ya ellos estan inmersos en el manejo de algunas
herramientas tecnoldgicas que le pueden facilitar su
proceso de ensefianza-aprendizaje, tienen celulares,
calculadoras graficadoras, mini portatiles, tabletas.
(Granados, 2015: 145)

La escuela: formacion ciudadana y digital

Teniendo en cuenta que la escuela posibilita desde sus
diversos procesos, la formacion ciudadana, que busca
lograrmejoresrelaciones,actuaciones, formasderesolver
los conflictos de manera adecuada y constructiva, entre
otros aspectos, el Ministerio de Educacién Nacional
de Colombia, planted los Estandares curriculares en
competencias ciudadanas, los cuales han forjado la
ruta para la formacion en ciudadania, una formacion
que hoy es atn mas necesaria dadas las condiciones
de nuestro contexto, pues no podemos pasar por alto
que Colombia sigue estando catalogado como uno de
los paises con altos niveles de violencia del mundo.
Pensar formar en ciudadania implica el cuidado mutuo
de todos los integrantes de la comunidad, llamese pais,
colegio, sector, entre otras, como lo expone Bauman
(2009) una comunidad entrelazada, teniendo en cuenta
que el cuidado mutuo es decisivo, buscando la igualdad
como seres humanos y la posibilidad de reclamarla.

Entonces generar en y desde la escuela procesos
de construccion ciudadana permite apostar por el
desarrollo humano, donde se reconozca al otro y a
los otros como sujetos de derechos y de deberes,
con capacidades psico-sociales, culturales y etico--
politicas para relacionarse con los demas y su entorno,
un contexto que se enfrenta actualmente a relaciones
mediadas por las TIC, donde la cercania fisica con
el otro y los otros es cada vez es mas distante, pues
las emociones y los sentimientos se expresan en la
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gran mayoria de los casos a través de redes sociales,
chat, emoticones, entre otros. Este panorama genera
un nuevo reto a la escuela en cuanto a la formacion
ciudadana, llevandola indagar sobre cémo aprovechar
las TIC para formar no solo en el saber académico,
sino en ciudadania y competencias tecnoldgicas, estas
ultimas entendidas como la capacidad para seleccionar
y utilizar de forma adecuada, pertinente, responsable
y eficiente una variedad de herramientas tecnologicas,
como lo plantean Gros y Contreras:

La formacién de las nuevas generaciones no puede
quedar al margen de la sociedad digital y, como
ya comentamos, no se trata s6lo de proporcionar
acceso a las TIC sino de formar para una utilizacion
adecuada. La sociedad digital ha creado nuevas
formas de alfabetizacion que no podemos de dejar
de lado si pensamos que la formacion ciudadana
también implica ser participacion en la red, la
comunicacion a través de los medios electronicos,
son elementos de importancia para el desarrollo
de competencias ciudadanas (Gros y Contreras,
2006:107).

Es a partir de estas nuevas formas de relacion que se
debe concebir la practica pedagdgica, la cual debe estar
enfocada a resolver situaciones cotidianas del aula
y a la posibilidad de generar otras en torno al saber,
acordadas previamente, donde como lo plantea Trujillo
“La actividad del acuerdo tiene sentido y significado
para quienes la ejecutan, pero también la tiene para
sus destinatarios; alcanzar las metas propuestas es el
cometido compartido, se incrementa la responsabilidad
y el sentido de compromiso” (Trujillo, 2005: 56), lo
anterior conducird formar en ciudadania y ciudadania
digital desde el aula.

Estilos de ensefianza, competencias ciudadanas y
tecnologicas

Hoy la escuela esta llamada a la configuracion de
practicas pedagogicas que le permita a los estudiantes
no solo acercarse al cocimiento, sino, enfrentar la
incertidumbre, el caos, la soledad, entre otros aspectos,
tarea que es posible siempre y cuando esta se conciba
como humana, socializante, integrada, donde la voz de
los nifios, nifias, jovenes y maestros tenga lugar, una
escuela democratica, por tanto, un docente que apueste
por un estilo de ensefianza democratico, donde la
opresion no tenga terreno, donde el maestro no es tinico
poseedor de saber, alo que Freire denominé educacion
bancaria:



El conocimiento, es una donacion de aquellos
que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes.
Donacion que se basa en una de las manifestaciones
instrumentales de la ideologia de la opresion: la
absolutizacion de la ignorancia, que constituye lo
que llamamos alienacion de la ignorancia, segln la
cual ésta se encuentra siempre en el otro. ( Freire,
1992: 77).

Se entiende que el saber es producto de las interacciones
y que se construye y re-construye o crea, es posible
entablar relaciones en la escuela democraticamente. Es
por ello que el aula tiene un lugar privilegiado en la
construccion de competencias ciudadanas a partir de las
relaciones que se establecen, donde los docentes son los
llamados a aprender nuevos saberes, vivenciarlos con
sus estudiantes de manera que gestionen la apropiacion
del mismo a partir de vivencias y procesos que
fomenten, como le exponen Ruiz y Chaux:

La formacion de competencias ciudadanas se
apoya en la comunicacion (Didlogo) y busca el
desarrollo de la sensibilidad moral, del juicio
moral y del pensamiento critico para orientar la
accion. La educacion que posibilita el desarrollo
de competencias ciudadanas pretende influir en la
voluntad de los individuos para que actien bajo la
idea de participar en la construccién de una sociedad
verdaderamente democratica en la que todos sean
considerados en razén de su dignidad humana y
tengan derecho a participar en la esfera publica en
condiciones de igualdad. (Ruiz y Chaux, 2005: 57).

Por otra parte, se hace necesario que desde el contexto
educativo se generen espacios propicios para entablar
relaciones sociales, que potencien el encuentro
intersubjetivo, donde la voz de todos sus integrantes
tienen lugar, asi sea a partir del uso de herramientas
tecnologicas, dado que algunos estudiantes han
encontrado que de esta forma logran comunicarse de
alguna manera con los otros y apostar por un clima
escolar positivo, al respecto Glebber indica: “Las
relaciones en el grupo-aula y en su caso dentro del
ambiente escolar estdn intimamente interconectadas
entre si y pueden promover un buen clima interno o por
el contrario ser causa de malestar y de desconfianza y
agresividad” (Glebber, 2000: 29).

Aspecto que a la luz de la dinamica del mundo actual
requiere ademas articular al aula otras formas de
comunicacion que sedanapartirdelusodelas TIC,donde
la labor del docente desde una apuesta por un estilo de
ensefnanza democratico forme para el uso y apropiacion
de herramientas tecnoldgicas que contribuyan al
aprendizaje y al desarrollo de competencias ciudadanas
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y tecnologicas. Lo que implica que el maestro de igual
forma potencie sus competencias tecnoldgicas para dar
uso pedagdgico a las TIC. Al respecto el Ministerio
de Educacion Nacional en el afio 2103 formuld las
competencias TIC que deben desarrollar los docentes,
con el fin de apostar por una pedagogia y una didactica
que conlleven a procesos de innovacion educativa,
estas son:

Competencia tecnoldgica: capacidad para seleccionar y
utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente una
variedad de herramientas tecnoldgicas entendiendo los
principios que las rigen, la forma de combinarlas y su
utilizacion en el contexto educativo.

Competencia pedagogica: capacidad de utilizar las
TIC para fortalecer los procesos de ensehanza y
aprendizaje reconociendo alcances y limitaciones de
la incorporacion de estas tecnologias en la formacion
integral de los estudiantes y en su propio desarrollo
profesional.

Competencia comunicativa: capacidad para expresarse,
establecer contacto y relacionarse en espacios virtuales
y audiovisuales a través de diversos medios y con el
manejo de multiples lenguajes, de manera sincronica y
asincronica.

Competencia de gestion: capacidad de utilizar las
TIC en la planeacion, organizacion, administracion y
evaluacion de manera efectiva los procesos educativos;
tanto a nivel de practicas pedagogicas como de
desarrollo institucional.

Competencia investigativa: capacidad de aprovechar
las posibilidades que brindan las TIC para la gestion
de conocimiento. (Ministerio de educacion Nacional,
2013: 32-33).

Es asi como el reto de los docentes no es solo llevar al
aula las TIC, sino apropiarse de ellas, para darles uso
pedagogico que posibilite desarrollar competencias
ciudadanas y tecnoldgicas en los estudiantes, a partir
de las diversas relaciones que se establecen ojala desde
un estilo de ensefianza democratico. Si los estudiantes
utilizan adecuadamente las TIC, posiblemente las
puedan a provechar no solo paraacceder a la informacion
o al conocimiento, sino que podran comunicarse de
forma asertiva y respetuosa con los demas, se podra
prevenir ciberbullying, entre otros, se apostara por la
formacion ciudadana.

De igual forma se hace necesario que los docentes
analicen de forma mads detallada el contexto de su aula



y de su comunidad, con el fin de lograr evidenciar
de qué forma estan siendo utilizadas por éstos las
herramientas tecnologicas, como lo afirman Guzman y
Aguaded: “Ocurre que falta un verdadero debate y un
conocimiento socio-educativo sobre el uso didactico y
curricular de las mismas” (Guzman y Aguaded, 2011:
202).

En consecuencia con lo anterior, el rol de docente se ha
configurado otro, y siguiendo a Freire se hace necesario
un:

Educador critico, comprometido con la vida: [...]
no puede ser un hombre neutro frente al mundo,
un hombre neutro frente a la deshumanizacion o
la humanizacion, frente a la permanencia de lo que
ya no representa los caminos de lo humano o el
cambio de éstos caminos [...] La opcion que haga
[senalaba] ird a determinar su rol, sus métodos y
técnicas de accion. Es una ingenuidad pensar en
un rol abstracto, en un conjunto de métodos y de
técnicas neutros para una accion que se da entre
hombres en una realidad que no es neutra (1979:
16-17).

Este nuevo desafio tiene una gran opcion de configurarse
desde el aula, a partir de las relaciones que se tejan
en torno al saber, a partir, de la puesta en escena del
estilo de ensenanza democratico y ojala mediado por
el uso pedagogico de las TIC, donde se requiere la
actitud y compromiso del docente y a su vez, que el
estudiante como lo propone Sanchez identifique que
es: “Necesario en la escuela aprender a compartir y
a solidarizarse con el compafiero, en un marco de
interaccion igualitaria” (Sanchez 1997: 102) puesto que
la relacion pedagogica no es solo con el docente sino
con sus compaifieros y en donde en muchos casos estas
estan mediadas por las Tic.

A su vez Trujillo indica:

Las TIC presentan la capacidad de transformar
y ofrecen posibilidades de intervencion eficaz
para innovar, capacitan de manera imprescindible
para sobrevivir en la Sociedad del Conocimiento
y permiten posturas reflexivo-cri- ticas en su uso.
Atender a los objetivos Ultimos de la educacion
mostrandose como herramienta de transformacion
y cambio social. (Trujillo, 2011: 4).

Esporello que desde el Ministerio de Educacion, a partir
de las diversas politicas se apuesta por la formacion y
capacitacion de los docentes, para que puedan afrontar
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estos retos y desafios de incorporar de forma eficaz
las Tic en sus procesos pedagogicos, a favor de la
calidad de la educaciéon y por ende de la formacion en
competencias ciudadanas y tecnoldgicas, la UNESCO
2010 (citado por Colombia Aprende 2013):

Pone su precedente al respecto: Las TIC, como
herramientas de gestion del conocimiento y
facilitadoras de la comunicacion global, juegan un
papel importante en la adquisicion de los saberes
(...) ya que pueden mejorar las oportunidades de
aprendizaje, facilitar el intercambio de informacion
cientifica e incrementar el acceso a contenidos
lingiiistica y culturalmente diversos. (Colombia
Aprende, 2013:12).

Materiales y métodos

Teniendo en cuenta que la investigacion se realizo
a partir de la practica pedagogica investigativa, esta
se enmarco bajo el enfoque cualitativo, aplicando la
metodologia de la investigacion-accion, dado que
se busco la transformacion de la practica de aula,
el mejoramiento de aprendizajes y el desarrollo de
competencias ciudadanas y tecnologicas, donde
los sujetos se hicieron participes aportando a este
mejoramiento a partir de sus reflexiones y propuestas.

Los participantes del proyecto fueron maestros en
formacion y estudiantes de los grados 3 de basica
primaria de la ENSQ tomando un muestra de 4 grupos
del total de los grados tercero de la institucion educativa
y 10 maestros en formacion, se utilizaron técnicas de
investigacion como encuestas, observacion participante
y diarios de campo que permitieron configurar y
desarrollar las etapas de la Investigacion Accidon a
saber: Identificacion del problema, elaboracion del plan,
implementacion y evaluacion del plan y finalmente la
retroalimentacion.

En la fase de identificacion del problema, los maestros
en formaciéon a partir de la practica pedagogica
detectaron la necesidad de formar a los nifios de grado
tercero en cuanto a competencias ciudadanas, puesto
que evidenciaron en estos grupos que las relaciones que
establecian los estudiantes entre ellos mismos y con
sus docentes practicantes mostraban algunos rasgos
de intolerancia, irrespeto y poco manejo de algunas
normas de urbanidad, generando en algunas ocasiones
situaciones conflictivas en la co-existencia en los grupos
(estos aspectos fueron detectados por los maestros a
partir de las observaciones realizadas por ellos y se
registraron en sus respectivos diarios de campo).



Este primer momento permitié que se dieran varias
discusiones en el grupo de trabajo (maestra de practica
pedagodgica y maestros en formacion) en torno a la
forma de afrontar la problematica detectada, llegando
a establecer que era pertinente formar en competencias
ciudadanas desde las diversas areas y la posibilidad de
hacerlo utilizando las TIC, enmarcando todo el ejercicio
desde el estilo de enseflanza democratico, pues los
maestros en formacidn consideran que este fomenta la
ciudadania desde el mismo docente, por otra parte, se
analiz6 que al formar en ciudadania se podria formar en
competencias digitales y estas a su vez nos contribuiran
a prevenir el ciberbullying.

Es asi como en esta etapa de planeacion se da inicio a
la recoleccion de informacion (elaboracion de encuesta
diagnostica dirigida a estudiantes de grado 3) para
identificar si los nifios y nifias tenian en sus casas acceso
a computadores o tablet, si contaban con conexion a
internet y qué usos les daban a estos equipos. Donde
se evidencié que la gran mayoria de los nifios y nifias
tenian computadores en sus casas, algunas tabletas. Con
acceso a internet, frente al uso que dan la gran mayoria
enuncio utilizarlos para jugar, solo un 10% utilizan para
realizar tareas asignadas en el colegio. Lo que permitio
identificar que los maestros titulares del aula (grados
terceros) no tienen establecida una herramienta TIC
para afianzar los procesos de aprendizaje y/o formar en
ciudadania o competencias tecnologicas, entre otras, a
su vez permitio establecer que era necesario identificar
que competencias tic, deben desarrollar los maestros en
formacion para incorporar las TIC a sus procesos de
aula.

De esta forma se da inicio a la toda la fundamentacion
teorica y el reconocimiento de antecedentes, lo que
contribuyé a formular acciones a llevar a cabo.
Encontrando que era necesario articular las TIC al aula
y crear o desarrollar herramientas basadas en las nuevas
tecnologias, que posibilitaran no solo, la apropiacion
del saber-conocimiento, sino formar en competencias
tecnologicas y ciudadanas todo desde una apuesta por
el estilo de ensefianza democratico.

Por lo anterior, se establecieron los criterios a tener en
cuenta para utilizar algunos recursos tecnologicos los
cuales estaban dados por facil acceso y dominio tanto
por parte del docente como de los estudiantes, manejo de
lenguajes acordes con la edad de los estudiantes, clase
de equipos con los que cuenta la institucion y los que
poseen los estudiantes, identificacion de herramientas
TIC que requieren o no conectividad a internet y que
sean amigables, esto entendido como herramientas que

n Sophia 14 (1) 2018

llamen la atencion y sean de su agrado para los nifios
y nifias.

Se establece entonces la elaboracion del plan o la
accion: iniciando con la utilizacion de presentaciones
en PowerPoint y videos educativos, donde el objetivo
estaba dado por identificar el uso que se podia dar a
los mismos para afianzar el conocimiento, se generaron
diversas estrategias para trabajar con los estudiantes
llevandolos a la formacion de competencias ciudadanas
referidas a: prestar atenciéon a lo que se expone en
PowerPoint o en video, escuchar los puntos de vista
de los demas al momento de hacer reflexion o analisis,
esperar el turno para participar, analizar lo que se plantea
a través del recurso de acuerdo con la tematica que se
estabatrabajando, pedir la palabra, no interrumpir al otro,
tratar con respeto a sus compaiieros, donde se evidencio
que en los primeros ejercicios de utilizacion de estas
herramientas los estudiantes se mostraban motivados
por conocer el contenido de las presentaciones y sobre
todo de los videos, pero lo hacian en desorden, todos
querian ubicarse en la parte de adelante ( a pesar que
podian ver y escuchar si era del caso desde cualquier
lugar del aula) cuando se analizaba el video hablaban
todos alavez, pocas veces pedian la palabra y el maestro
en formacion debia constantemente organizar el grupo
para continuar con su trabajo. Aqui se evidencié que
utilizar recursos tecnologicos facilitaba el aprendizaje
de los estudiantes y era una oportunidad para seguir
formando en ciudadania.

Una vez se logran alcanzar algunas competencias
ciudadanas con las herramientas TIC llevadas al
aula para afianzar el conocimiento, se da inicio a la
utilizacion de las tabletas que hay en la institucion
educativa (donde el temor de los maestros en formacion
se hizo en sus inicios evidente, pues el manejo y usos
de las tabletas estaba bajo su responsabilidad), sin
embargo, se vio como gran oportunidad para formar
en ciudadania, desarrollar competencias tics: manejo
adecuado de las tabletas, ingresar, utilizar y salir de
las aplicaciones indicadas en forma correcta, buscar
y acceder a informacion, aplicar algunas herramientas
de la tableta segiin indicaciones de los maestros en
formacion articuladas a las tematicas que se estaban
trabajando.

El utilizar las tabletas en el aula gener6 impacto
positivo en los estudiantes de grado tercero, dado que
mostraban gran interés por conocer el trabajo a realizar,
evidenciaban que podian desarrollar varias actividades
en ellas y demostrar no solo el saber sino dominio
de competencias tecnologicas. Para los maestros en
formacion fue significativo pues evidenciaron que los
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estudiantes al estar motivados por el conocimiento
a partir de la interaccion con las tabletas o con los
computadores (se llevaron a los estudiantes a las salas
de sistemas cuando estos dispositivos estaban siendo
utilizados por otros grupos) lograban desarrollar las
competencias esperadas y un aprendizaje significativo,
ademas les posibilitdé poner en escena el estilo de
ensefianza democratico.(Esto se evidencia en el reporte
de las observaciones realizadas y registros en los diarios
de campo).

Después de dar uso pedagogico a las herramientas TIC
en el aula para afianzar el saber, el desarrollo de las
competencias tecnologicas y ciudadanas, los maestros
en formacion deciden aplicar una encuesta a otros
10 maestros en formacion con el fin de conocer sus
competencias tecnologicas (definidas por el MEN),
puesto que consideran que a partir de este ejercicio que
han venido desarrollando es necesario que los maestros
en formacién y en ejercicio desarrollen competencias
TIC, para poder incorporarlas al aula, pues no se trata
unicamente de cambiar en el aula de clase el tablero
por un computador o una presentacion o un video, para
dar cuenta de las competencias tecnoldgicas y de la
apropiacion de las TIC en el proceso educativo.

Estas encuestas arrojaron, entre otros aspectos, como se
puede evidenciar en las siguientes graficas:

Griafica 1. Respuestas de los maestros en formacion
del PFC, frente a la incorporacion de las Tic en sus
procesos de aula

(Utiliza las TIC para el desarrollo de sus clases?

=5l = NO

Fuente: Elaboracion propia.
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Que el 90% de los estudiantes del programa de
formacion complementaria hacen uso de herramientas
tecnologicas para llevar a cabo sus clases, mientras que
el 10% expresan que no las utilizan ya que no tiene un
facil acceso a estas, siendo los artefactos tecnoldgicos
mas utilizados por ellos: Video beam, tablet, dvd,
computadores o tv. Lo que permite deducir que todavia
se concibe que incorporar las TIC al aula es utilizar
algunas herramientas tecnologicas.

Grafica 2. Respuesta de los maestros en formacion del
PFC frente a la elaboracion de contenidos digitales para
ser desarrollados en sus procesos de ensefianza.

(Usted ha disefiado contenidos virtuales para trabajar
con sus estudiantes?

85 mNO

7

.

&

Fuente: Elaboracion propia.
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En esta grafica se evidencia que el 22% de los maestros
en formacion han disefiado contenidos digitales como:
juegos didacticos, talleres, videos animados, mientras
que el 78% no ha disefiado este tipo de contenidos
virtuales para trabajar con sus estudiantes. Esto invita
a reflexionar en torno a la necesidad de fortalecer en los
procesos académicos del PFC la formacion TIC, para
el desarrollo de ambientes virtuales de aprendizaje,
que conduzcan al desarrollo de las competencias
tecnologicas que el MEN plantea.

Para continuar con la etapa de evaluacion del plan los
maestros en formacion analizan que las herramientas
utilizadas han favorecido la construccion del saber,
de las competencias TIC y ciudadanas, pero que es
necesario apostar por disefiar y/o utilizar herramientas
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TIC que permitieran interactuar con los estudiantes
dentro y fuera del aula de clase, de tal manera que se
pudiese seguir desarrollando competencias cognitivas
(saber-conocimiento), ciudadanas y tecnologicas, no
solo desde la practica pedagogica investigativa, sino a
partir de la utilizacion de la herramienta por el docente
titular del curso, quien podria seguir aprovechando este
recurso a favor de aprendizajes significativos y otros
que ¢l considere.

En consecuencia, con lo anterior, los maestros en
formacion plantearon y diseflaron paginas web y
plataforma edmodo, para el trabajo con los estudiantes,
las cuales antes de su implementacion las dieron
a conocer a los estudiantes de los grados terceros
logrando motivarlos hacia su utilizacion. A partir
de su implementacién los estudiantes, los maestros
en formacion pudieron observar que los estudiantes
ingresaban a las paginas y realizaban las actividades
y talleres que estaban encaminadas a afianzar los
saberes académicos y las competencias ciudadanas y
tecnologicas.

Es importante destacar que algunas de las actividades
en las plataformas se realizaron en clase y otras en
casa (se asignaron dias en los cuales deben trabajar en
plataforma), sin embargo, se tuvo en cuenta que aquellos
estudiantes que casa no tenian computador o acceso a
internet, realizaran sus talleres y actividades en el aula
o se entregaba fotocopia del taller. Estos recursos se
utilizaron para potenciar buenas relaciones basadas en
el respeto mutuo, donde se trabajo fuerte la prevencion
al ciberbullying, sin hablar del acoso escolar como
tal, sino de forma indirecta, recomendando utilizar los
mecanismos de comunicacién solo para el ejercicio
académico y que los mensajes solo debian ser positivos,
a favor de una sana convivencia, puesto que aqui se
pone en evidencia la competencia ciudadana.

Llegando a la etapa de retroalimentacion o reflexion, se
analizan los hallazgos del proceso llevado a cabo, para
ello se aplica una encuesta a los docentes titulares de
los grados tercero de la ENSQ, con el fin de conocer su
nivel de competencia frente al uso de las TIC, donde se
evidencio entre otros aspectos:

Grifica 3. Respuesta de los docentes frente a la
percepcion de las competencias tecnologicas de los
maestros.

(Qué competencias tecnologicas o digitales considera
debe de poseer o desarrollar un docente para incorporar
las tic en su aula de clase?
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Capacitarse
cada dia mas
40%

Saber
manipular la
- tecnologia
incorporarias al

aula
60%

Fuente: Elaboracion propia.

Como lo muestra la grafica se puede evidenciar que
el 60% de los profesores considera que es importante
saber manipular la tecnologia e incorporarlas al aula y
el 40% de los profesores estima que es importante y
necesario capacitarse cada dia mas para hacer mas facil
este proceso. Ademas, indican que para trabajar las TIC
es importante estar bien capacitado en el tema y saber
utilizar las herramientas de forma adecuada.

La siguiente grafica permite evidenciar las dificultades
que segun los docentes encuentran para implementar
las TIC en el aula:

Grafica 4. Respuesta de los docentes frente a la
percepcion que tienen frente a las dificultades para
incorporar las Tic en sus clases

= La conexidn a intermet
= Mal uso de las herramientas tecnologicas

La cantidad de herramientas tecnoldgicas

Y

Fuente: Elaboracion propia.

.

N

b

Enesta grafica se puede visualizar que el 40% profesores
consideran que unas de las mayores dificultades que se
presentan a la hora de implementar las TIC en el aula
es la conexidn a internet, el otro 40% considera que es
el mal uso de las herramientas tecnoldgicas, mientras
que el otro 20% manifiestan que la mayor dificultad



estd dada por la cantidad de algunas herramientas
tecnologicas. De igual forma, expresan que a pesar de
que existe algunas herramientas en ocasiones estas no
funcionan adecuadamente o algunos contenidos no los
saben manejar, lo que genera temor e inseguridad en los
maestros para trabajar en el aula.

Por otra parte, era necesario involucrar a los padres
de familia, es por ello que se aprovechd la reunion
de padres de familia del tercer periodo académico
con el fin de darles a conocer el proceso llevado a
cabo a partir de la practica pedagdgica investigativa,
y los mecanismos utilizados a partir de las TIC para
desarrollar competencias académicas, ciudadanas
y tecnologicas en sus hijos, donde se enfatizd que
el acompafiamiento en casa es fundamental, que es
importante que ellos conozcan qué hacen sus hijos y
como utilizan el computador, las tabletas y el internet a
favor de su formacion integral. Es asi como a los padres
de familia se les indico como ingresar a las paginas web
o plataforma edmodo, este ejercicio fue muy fructifero
dado que los participantes se mostraron motivados por
el trabajo que se esta realizando y al dia siguiente de
la reunién se evidencid que mayor numero de nifios y
ninas de los grados tercero visitaron mas las paginas y
plataforma.

Por otra parte, en esta etapa de reflexion y evaluacion
se evidencio que los maestros en formacién requieren
potenciar aiin mas sus competencias tecnologicas, de
tal manera que puedan llevar de forma efectiva las
TIC al aula de clase y establecer otros mecanismos de
comunicacién y formacion a través de ellas y lograr
aprendizajes significativos, asi como contribuir al buen
uso de las TIC por parte de los estudiantes.

Conclusiones

Para lograr que el aula se convierta en un lugar propicio
para el desarrollo de competencias ciudadanas y
tecnologicas es necesario que las actividades que se
implementen a través de las TIC, se articulen a los
contextos y a la cotidianidad de los estudiantes,
ademas se hace necesario forjar relaciones basadas en
el didlogo y respeto mutuo. Lo cual se logra a partir de
un estilo de ensefianza democratico.

A partir del uso pedagdgico que los docentes den las
TIC es posible construir nuevos conocimientos y crear
estrategias didacticas para formar en competencias
ciudadanas y tecnologicas, generando asi un espacio en
el aula propicio para la formacion integral.
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Lainvestigacion-accion posibilito reflexionar acerca del
impacto positivo del estilo de ensefianza democratico
mediado por las TIC en la formacion de competencias
ciudadanas y tecnoldgicas en los nifios de los grados
terceros, potenciando de esta forma un aula propicia
para la co-existencia y el reconocimiento del otro.

Los maestros en formacion de la Escuela Normal
Superior del Quindio requieren desarrollar sus
competencias tecnologicas, integradoras a innovadoras,
segun los niveles establecidos por el MEN.

A partir de la implementacion y disefio de herramientas
tecnologicas por parte de los maestros, como paginas
web y edmodo es posible formar no solo en el saber
conocimiento, sino en competencias ciudadanas y
tecnologicas a los estudiantes de basica primaria
y prevenir en ellos el uso indebido de estas y otras
herramientas.

Si la escuela forma en ciudadania ademas del
saber-conocimiento a partir de del uso pedagdgico de
las TIC, potenciarad relaciones intersubjetivas basadas
en valores y podrd prevenir el acoso escolar y el
ciberbullying, que en tiempo presente se manifiesta en
la gran mayoria de instituciones educativas.

Se reconoce que hoy se requiere para el logro de
aprendizajes significativos en los estudiantes que los
maestros desarrollen y potencien sus competencias
tecnologicas, entendiendo que ser competente
innovador, no es solo cambiar el tablero o textos por
videos, presentaciones o utilizar el video beam o los
computadores.

El uso pedagdgico de computadores y tabletas ha sido
eficaz para el desarrollo de las competencias ciudadanas
y tecnologicas que deben poseer los estudiantes, ya que
esto logra un ambiente adecuado o propicio para las
relaciones que se establecen.

Al trabajar con la plataforma edmodo los estudiantes
adquieren un manejo responsable de los contenidos
que se publican en esta y enriquecen sus conocimientos
a través de diferentes estrategias como: los juegos
crucigramas, sopas de letras, cuestionarios en linea,
entre otras.
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Resumen

El presente documento muestra un analisis reflexivo alrededor de dos modelos de aprendizaje fundamentados
en la premisa de que cada persona aprende diferente, esta temdtica ha sido ampliamente debatida y atn
cuenta con un gran potencial para la investigacion en educacion, en este sentido, la reflexion se centra en
los modelos propuestos por David Kolb, el cual estd centrado en la concepcion de que el aprendizaje es
experiencial y Honey y Mumford, que asumen el aprendizaje en cuatro pasos completamente articulados.
En ambos casos se propone una secuencia ideal para que el aprendizaje sea exitoso, igualmente definen
unos estilos de aprendizaje como caracteristicas inherentes a las personas. Con estos conceptos se plantea
un analisis critico a fin de identificar similitudes y diferencias entre los dos modelos y se proponen algunas
implicaciones para la educacion en ciencias, se espera motivar a los investigadores para que propongan
nuevas iniciativas de trabajo en este campo del conocimiento.

Palabras clave: Aprendizaje, ensefianza de las ciencias, ensefianza de la quimica.

Abstract

This paper shows a reflexive analysis about two models of learning founded on the premise that each person
learns differently, this subject has been widely discussed and still has great potential for research in educa-
tion, in this sense, the reflexion focuses on the models proposed by David Kolb, which focuses on the idea
that learning is experiential and Honey and Mumford, who assume learning fully articulated in four steps.
In both cases an ideal opportunity for learning to be successful sequence, also define a learning styles as
people inherent characteristics is proposed. With these concepts critical to identify similarities and diffe-
rences between the two models and some implications for science education proposed analysis arises, it is
expected to encourage researchers to propose new initiatives working in this field of knowledge.

Key words: Learning, learning science, learning chemistry.

Resumo

Este documento mostra uma andlise reflexiva em torno de dois modelos de aprendizagem baseados na
premissa de que cada pessoa aprende de forma diferente, este tema tem sido amplamente discutido e ainda
possui um grande potencial de pesquisa em educagdo, nesse sentido, a reflexdo ¢ centra-se nos modelos
propostos por David Kolb, que se centra na concepg¢io de que o aprendizado ¢ experiencial e Honey e
Mumford, que assumem a aprendizagem em quatro passos totalmente articulados. Em ambos os casos,
uma seqiiéncia ideal é proposta para que a aprendizagem seja bem sucedida, eles também definem estilos
de aprendizagem como caracteristicas inerentes das pessoas. Com esses conceitos ¢ proposta uma analise
critica para identificar semelhancas e diferencas entre os dois modelos e algumas implicagcdes para a
educagdo cientifica sdo propostas, ¢ esperado que motive os pesquisadores a propor novas iniciativas de
trabalho neste campo do conhecimento.

Palavras-chave: aprendizagem, ensino de ciéncias, ensino de quimica.
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Introduccion

Para apoyar a todos los nifios, nifias, jovencitas y
jovenes en sus procesos de aprendizaje es importante
reconocerlos como personas transformadoras de la
sociedad, perspectiva desde la cual es necesaria una
comprension critica de las practicas docentes en el aula,
las cuales deben ser apropiadas y enfocadas al desarrollo
de la excelencia para una educacion al servicio de la
sociedad. Para que este ideal sea posible, es necesario
identificar plenamente los talentos que tienen estos
jovenes, nifias y nifos, a fin de potencializarlos en
beneficio de un objetivo comun para la sociedad.

En el contexto anterior, es importante que la comunidad
educativa reconozca a la sociedad actual como
diversa en culturas, contextos socio-economicos,
intencionalidades y habilidades, por lo que los procesos
de ensefnanza aprendizaje deben estar estructurados
sobre estas premisas, es asi como Gingsberg, (2009)
menciona: “En vista a la gran diversidad de nuestra
nacion —de razas, etnias, lenguas, nivel econdomico
y estructura familiar — ahora es mas importante que
nunca reducir y eventualmente, eliminar las brechas en
los niveles de logro académico”, esta reflexion invita a
que se realicen trabajos de aula que involucren procesos
de inclusion a fin de mejorar el ejercicio de ensefianza
aprendizaje.

En este sentido, muchos investigadores han estudiado
las diferentes variables que afectan el proceso de
aprendizaje en los estudiantes y han propuesto
diversas teorias, entre otras se destaca la idea de que
los estudiantes aprenden de forma diferente, por lo
que el ejercicio de la ensefanza deberia realizarse en
consecuencia.

Basados en el supuesto anterior, y sin desconocer
variables como el contexto social, la estructura familiar
y la cultura, los estilos de aprendizaje surgen como una
propuesta mas, para acercarse al conocimiento de las
caracteristicas propias de los estudiantes, permitiendo
asi identificar la forma como aprenden las personas,
facilitando las posibilidades que tiene el profesor para
lograr una planeacion estratégica de sus actividades en
el aula y posibilitando el desarrollo de investigaciones
alrededor de esta tematica.

Sin embargo, y a pesar de los esfuerzos, el concepto de
aprendizaje es aun dificil de explicar y no se cuenta con
un consenso en su definicion, es asi como Cruz, (2001)
, lo define como un proceso donde se adquieren y
desarrollan las destrezas de leer, escribir, hacer calculos
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matematicos, etc. promoviendo unos logros académicos
en diferentes niveles; esta definicion es muy amplia y
no tiene en cuenta variables particulares de la persona
que aprende como sus habitos, intereses, la cultura
, entre otras variables importantes; Schunk,(1997),
asume el aprendizaje como la capacidad de adquisicion
y modificacion de conocimientos, habilidades,
estrategias, creencias, actitudes y conductas, sin
embargo no define claramente, el como las personas
logran esa modificacion.

Para Ausubel (1968), el aprendizaje tiene lugar cuando
una idea novedosa es asimilada en una estructura
cognitiva existente, gracias a que una variable influye
en el aprendizaje y la retencion por la disponibilidad en
la estructura cognitiva de re-anclar las ideas relevantes,
esta definicion tiene como fortaleza que es la base del
aprendizaje significativo, pero como se puede ver, es
una definicion enfocada al problema de estructuras
cognitivas, es decir sobre una idea netamente sicologia,
a la cual le falta incluir las variables externas a la
persona que aprende.

De acuerdo con las anteriores reflexiones, es claro
que para definir el concepto aprendizaje se requiere
la inclusion de una serie compleja de variables, las
cuales involucran procesos internos de las personas
como son: los cognitivos, sicologicos, fisiologicos,
probablemente hereditarios y factores externos
como la cultura, la familia, los contextos social y
econémico, entre otros, estas variables hacen que el
proceso ensefianza-aprendizaje requiera de profesores
consientes de este nivel de complejidad, identifiquen
las variables mas influyentes y las empleen para
potencializar las habilidades de los estudiantes.

Modelos de estilos de aprendizaje

Las investigaciones realizadas en el area de la
sicologia, han demostrado que no existe una sola forma
de aprender, debido a la manera como se relacionan
las personas con el mundo y la intension que tenga
cada uno frente a lo que quiere aprender, esta realidad
lleva a que cada persona tienda a desarrollar ciertas
preferencias o disposiciones generales definiendo los
estilos de aprendizaje, entendiéndose como rasgos
cognitivos, afectivos y fisiologicos (Goémez, Aduna,
Garcia, Cisneros, & Padilla, 2004); (Gomez , Oviedo,
Gomez, & Lopez, 2012).

Es asi como, diversos investigadores han planteado
modelos y teorias encaminadas a conocer las
caracteristicas individuales de los sujetos que aprenden,
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entre las mas destacadas se encuentran las planteadas
por David Kolb (1974) y la propuesta de Honey y
Mumford (1986), quienes proponen un mecanismo de
aprendizaje y una descripcion de caracteristicas que
definen los estilos de aprendizaje de las personas.

Modelo de Kolb

En la década de los 70’s David Kolb considerd que la
experiencia se refiere a toda la serie de actividades que
permiten aprender (Kolb, Rubin, MclIntyre, James, &
Brignardello, 1974). Estos autores consideran que el
aprendizaje esta condicionado a la experiencia vivida
y consta de cuatro etapas que incluyen: la experiencia
concreta, unaobservacionreflexiva, laconceptualizacion
abstracta y una experimentacion activa (Freedman &
Stumof, 1980), por tanto, un aprendizaje Optimo se
logra en la medida que se cumplan las cuatro etapas, y
se puede resumir en la Figura 1

Figura 1. Aprendizaje 6ptimo segun Kolb.

Sin embargo, en la practica, las personas prefieren
realizar actividades enmarcadas en alguno o algunos de
los cuatro aspectos planteados en la Figura 1, llevando
al desarrollo de estrategias de aprendizaje personales
que incluyen la preferencia por actividades en el aula
que se acoplen a dicha especificidad y por tanto un
rechazo por aquellas que no lo sean.

Con esta perspectiva, Kolb y sus colaboradores definen
lapercepciony el procesamiento de lainformacion como
dimensiones del aprendizaje, por lo que el aprendizaje
se lograra seglin se perciban las cosas y luego como se
procesan (Kolb, Rubin, & Mclntyre, 1977), bajo estas
dimensiones se describen dos tipos de percepcion y dos
formas de procesamiento de la informacion asi:
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Tabla 1. Tipos de percepcion y formas de procesamiento
de la informacion segun Kolb.

DIMENSIONES DEL APRENDIZAIJE

Percepcion de la Procesamiento de la
informacion informacion

Por Experiencias concretas |Por Experiencias Activas
Por Conceptualizacion Por Observacién
Abstracta Reflexiva

Este planteamiento permitié proponer un modelo de
cuatro cuadrantes (Figura 2), que explica las diferentes
formas como las personas aprenden, originando la
descripcion de los estilos de aprendizaje (Kolb, Rubin,
& Mclntyre, 1977), (Gémez , Oviedo, Goémez, &
Lopez, 2012), (Freedman & Stumpf, 1980).

Figura 2. Matriz de los cuatro cuadrantes de los
Estilos de aprendizaje de Kolb (Kolb, Rubin, &
Mclntyre, Psicologia de las Organizaciones: Problemas
Contenporaneos, 1977)

Experiencia
Concreta

———
ACOMODADOR _T _ DIVERGENTE

1 _Prcesantiento | opservacion

Experimentacion
Acti Reflexiva

Ctiva

CONM‘ERGENT_E_“-:'-L\_SIMILADOR

Conceptualizacion
hstracta

Con esta propuesta, Kolb evidencia que no todas las
personas aprenden de la misma forma, algunos necesitan
actividades que incluyan experiencias concretas, otros
necesitan fuentes abstractas como leer o escuchar sobre
un tema, otras personas les gusta realizar lluvia de ideas,
otros requieren planificar las acciones a desarrollar y
algunos otros aprenden mediante ensayo y error.

Esta division de estilos de aprendizaje permite proponer
algunas caracteristicas propias de cada uno de ellos
(Monzon , Barria, Bustos, Jaque, & Valenzuela, 2009),
(Gémez, Aduna, Garcia, Cisneros, & Padilla, 2004),
(Manav & Eceoglu, 2014), para ello, Kolb trabaja con
un grupo de adultos, la mayoria profesionales o a punto
de terminar sus estudios universitarios, y elabora un
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inventario de puntos fuertes y débiles para cada uno, en la Tabla 2 se presentan las caracteristicas de los cuatro estilos
de aprendizaje dominantes, las cuales permiten contar con un perfil general de las actividades que favorecen los
procesos de aprendizaje en cada uno de ellos.

Tabla 2. Caracteristicas de los estilos de aprendizaje propuestos por Kolb (tomado y adaptado de (Freedman &
Stumof, Learning Style Theory: Less than Meets The Eye , 1980)

Estilo de
aprendizaje

Caracteristicas generales

Actividades que les favorece

Actividades que no les
favorece

Convergente

Pragmatico
Racional

Analitico
Organizado
Orientado a la tarea
Disfruta aspectos técnicos.
Es experimentador
Poco empatico
Hermético

Poco imaginativo
Lider

Insensible
Deductivo

Desafios.
Actividades cortas

Resultado inmediatos.
Emociéon, drama ycrisis.

Adoptar un rol pasivo.

Cuando tiene que asimilar,
analizar e interpretar datos.

Trabajo independiente.

Diveregente

Sociable

Sintetiza bien

Genera ideas

Sofnador

Valora la Comprension
Orientado a las personas
Espontaneo

Empatico

Imaginativo

Emocional

Flexible

Intuitivo

Adoptando la
observador.

postura d

Analizando
Pensar antes de actuar

e .
Actuar sin planear

Presiéon del tiempo

Asimilador

Poco sociable
Sintetiza bien

Genera modelos
Reflexivo

Pensador abstracto
Orientado a la reflexion
Disfruta la teoria
Poco empatico
Hermético

Disfruta el disefio
Planificador

Poco sensible
Investigador

Utilizando teorias o modelos.
Ideas con desafios.

Indagacion

Actividades ambiguas.

Situaciones involucren

sentimientos.

que

Actuar sin fundamento tedrico.

Acomodador

Sociable

Organizado

Acepta retos
Impulsivo

Busca objetivos
Orientado a la accién
Depende de los demas
Poco analitico
Empatico

Abierto

Asistematico
Espontaneo

Flexible
Comprometido

Relacion teoria-practica.

Ven trabajar a los demas.

Poca relacion de lo aprendido
con sus necesidades.

Sin una finalidad aparente.

Practica inmediata de lo aprendido.
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De esta manera, es posible proponer estrategias de
ensefianza basadas en los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, en las cuales se debe incluir actividades
acordes a las caracteristicas propias de cada estilo, con
el fin de mejorar su rendimiento académico (Tulbure,
2012), igualmente, es importante que los estudiantes
conozcan sus estilos de aprendizaje, ya que les permitira
planear algunas estrategias acordes a sus caracteristicas,
para potencializar su aprendizaje autonomo.

Finalmente, y teniendo en cuenta las caracteristicas
antes mencionadas, el modelo concluye que el proceso
de aprendizaje es un ciclo experiencial, el cual incluye
experimentacion, reflexion de la experimentacion,
teorizacion obtenida a partir de la reflexion y accion
sobre la teoria propuesta, el modelo resalta la necesidad
de cubrir las cuatro etapas para permitir que las nuevas
reflexiones seanasimiladas (absorbidas y transformadas)
en conceptos abstractos con implicaciones dadas por la
accion (Manav & Eceoglu, 2014).

Modelo de Honey y Mumford

En la década de los 80, y basandose en la teoria de Kolb
(1974), Peter Honey y Alan Mumford (1986) proponen
un modelo de estilos de aprendizaje que describen
las actitudes y comportamientos determinantes de
las formas preferidas de aprendizaje por parte de un
individuo (University of Leicester, 2011), (Legorreta,
2000), (Gallego & Nevot, 2008)

De acuerdo con la anterior propuesta, se puede observar
como Honey y Mumford le dan un carécter actitudinal a
los estilos de aprendizaje y por tanto variable, ya que en
las personas esta caracteristica puede ser cambiante en
el tiempo cuando se realizan actividades encaminadas
a transformarlas; igualmente se puede decir del
comportamiento, ya que este puede ser alterado muy
rapidamente por influencia de factores externos a los
que esté sometido el individuo.

Probablemente la definicion dada por Honey y Mumford
est¢ influenciada por el grupo objeto de estudio
utilizado, enmarcado en el mundo empresarial (Mufioz
& Sénchez, 2001), sin embargo, el modelo propone
que el proceso de aprendizaje es continuo y se logra
en cuatro etapas todas ellas necesarias no excluyentes,
ellas son:

1. Experiencial: el aprendizaje empieza cuando
un individuo tiene una experiencia acerca del
objeto de aprendizaje.
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2. Revision de la experiencia: El individuo realiza
un analisis de la experiencia.

3. Concluyendo desde la experiencia: Una vez
analiza la experiencia elabora conclusiones.

4. Planeacion: Con las conclusiones el individuo
planea el siguiente paso y retoma una
experiencia, para repetir nuevamente el ciclo.

En este ciclo de aprendizaje, lo ideal es que las personas
puedan experimentar, reflexionar, proponer hipdtesis y
aplicar, pero lo cierto es que los individuos desarrollan
preferencias y actian mejor segin dichas preferencias
(Legorreta, 2000)

De esta manera, Honey y Mumford proponen cuatro
estilos de aprendizaje, con caracteristicas propias que
los define e influyen en un proceso de aprendizaje, estas
caracteristicas le permite a los individuos desarrollar
estrategias de estudio, y a los profesores estrategias
de ensefanza, facilitando el aprendizaje de nuevos
conceptos y la ampliacion de conceptos ya establecidos
en la estructura cognitiva de las personas Tabla 3. ( ver

en pag sig)

Esta propuesta invita a la reflexion en el aula de clase,
tanto profesores como estudiantes deben analizar y
reestructurar sus roles ante el proceso de ensefianza —
aprendizaje, especialmente en areas reconocidas por
su dificultad como es el caso de las ciencias, asi, el
profesor debe planear diversas actividades que inciten
a los estudiantes a hacer el recorrido por las cuatro
etapas que aseguran un aprendizaje sin desconocer
las particularidades de cada persona, y a su vez, los
estudiantes deben disefiar estrategias de estudio con
las que se acomoden al proceso, Segun Alonso, 1992
‘“Las investigaciones cognitivas han demostrado que
las personas piensan distinto, captan la informacion,
la procesan, la almacenan, y la recuperan de manera
diferente”.

En consecuencia, el profesor esta llamado a elaborar
materiales didacticos que le faciliten al estudiante su
proceso de aprendizaje, especialmente a aquellos que
tienen dificultades en el cumplimiento de objetivos, es
comun que durante un proceso de aprendizaje no todos
los estudiantes logren la conceptualizacion esperada
por los profesores, quienes en general, basandose
en los procesos de evaluacion numérica tradicional,
definen una clasificacion de estudiantes entre buenos,
regulares y malos, pero pocas veces se preguntan sobre
las razones por las cuales estos estudiantes obtuvieron
pobres desempefios académicos, y cuales deberian



Tabla 3. Caracteristicas de los estilos de aprendizaje propuestos por Honey y Mumford (tomado y adaptado de
(Gémez, Aduna, Garcia, Cisneros, & Padilla, 2004), (Mufioz & Silva, Four Dimensions to Induce Learning: The

Challenge Profile, 2003)

Estilo de aprendizaje

Caracteristicas generales

Actividades que les favorece

Actividades que no les
favorece

Aprenden haciendo
Necesita tener sus manos ocupadas
Son de mente abierta

Lluvia de ideas.
Solucionar problemas

Discusiones grupales.

Adoptar un rol pasivo.
Trabajo independiente.
Actividades muytedricas.

Se involucran en nuevas experiencias.  Rompecabezas
Activo Entusiastas Competicion
Actian primero. Juego de roles.
Consideran las consecuencias después
de actuar.
Les gusta rodearse de gente.
Teorias antes de actuar Elaborar modelos. Actividades ambiguas.
Necesitan modelos Estadisticas. Actividades emocionales.
Conceptos yhechos ordenados Buscar antecedentes Actuar sin fundamento tedrico.
Prefieren analizar y sintetizar. Aplicar teorias.
- . - - Tener la oportunidad de indagar
Tedrico Sistematicos ylégicos P gary
preguntar
Perfeccionistas
Independiente
Analitico
Prefieren la aplicacion real de lo . Actividades poco aplicables a su
. Estudios de caso. .
aprendido. realidad.
Con tiempo para pensar en c6mo . . .

No les gusta los conceptos abstractos. ) pop .p Actividades sin finalidad.

» aplicar lo aprendido.

Pragmatico Les gusta probar nuevas ideas Actividades sin relacion con la
: ) Resolver problemas. .

aplicables a la vida real. realidad.
Su filosofia es: si funciona es bueno Discusiones.
Observadores Discusiones pareadas. Presion del tiempo.
Analizan Cuestionarios de autoanalisis. Actuar de lider.
Ven diversas perspectivas de una sola -
cosa persp Observando actividades. Representar roles.

. Prefieren tener un buen respaldo antes - . L - .

Reflexivo Recibir retroalimentacion de otros. Actividades no planificadas.

de concluir algo.
Son cuidadosos para asegurar algo.

Disfrutan observar yescuchar a los
demés.
Analizan las implicaciones.

Entrevistas.

Exponer ideas espontaneamente.

Estar obligado a pasar de una
actividad a otra rapidamente.
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ser la estrategias para evitarlo, probablemente la
estructuracion de actividades en el aula, basadas en los
estilos de aprendizaje, ayuden a dar respuesta a esta
problematica.

Analisis comparativo de los modelos

Si bien los modelos de estilos de aprendizaje
propuestos por Kolb y por Honey y Mumford fueron
propuestos hace mas de tres décadas, actualmente
toman importancia gracias al auge de las tecnologias
de la informacion y comunicacion, utilizadas en los
procesos educativos, y que han llevado a impulsar el
aprendizaje autonomo en los individuos.

Bajo este panorama, se justifica realizar un analisis
profundo a estos modelos de aprendizaje, en este
sentido, la comunidad académica debe proponer
actividades que tengan en cuenta la forma de aprender,
y asi facilitar los logros académicos de los estudiantes,
para profundizar en esta propuesta, se justifica un
analisis comparativo entre el modelo de Kolb y
el propuesto por Honey y Mumford para aportar
argumentos en su aplicacion para la ensefianza de las
ciencias.

Desde las dimensiones del aprendizaje

Un punto de partida para analizar comparativamente
los dos modelos son las dimensiones del aprendizaje
planteadas en los dos modelos, en este sentido, se
observa claramente que el modelo de Kolb describe
el logro del aprendizaje, cuando el individuo que
aprende tiene una experiencia concreta con el objeto de
aprendizaje, en esta experiencia se genera informacion,
y la forma como se percibe y se procesa, condiciona la
forma de aprender.

Por otra parte, Honey y Mumford consideran que el
aprendizaje, ademas de experiencial, requiere de algunas
caracteristicas de la personalidad, especialmente lo
actitudinal y lo comportamental, establecidas como las
dimensiones en el proceso de aprendizaje.

Bajo este panorama, al estudiar algunos postulados del
comportamiento organizacional, que consideran posible
pronosticar el comportamiento de una persona a partir
de las actitudes, especialmente si el individuo tiene una
experiencia personal (Robbins, 2004), es claro el vinculo
entre la experiencia, lo actitudinal y el comportamiento,
por tanto, en un proceso de aprendizaje, este vinculo
marca un punto de encuentro entre los dos modelos de
estilos de aprendizaje, donde el caracter experiencial
de Kolb, se puede explicar desde su relacion con las
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actitudes que definen los comportamientos de las
personas, base del modelo de estilos de aprendizaje
propuestos por Honey y Mumford.

Desde el proceso de aprendizaje

Otro punto de comparacion es el proceso propuesto
como se produce el aprendizaje, asi, Honey y Mumford
consideran que el aprendizaje se logra cuando existe
una experiencia nueva, la cual permite una revision para
concluir algo que lleve a planear una nueva experiencia;
en el caso del modelo de Kolb, el proceso de aprendizaje
se produce cuando una experiencia real lleva a una
observacion reflexiva, con el fin de realizar una
conceptualizacion abstracta, se generan conclusiones
y posteriormente, con una experimentacion activa el
aprendizaje se completa.

En este contexto, es claro que los dos modelos plantean
un proceso de aprendizaje equivalente, centrado en
un aspecto experiencial que requiere de cuatro etapas,
todas ellas importantes, necesarias y no excluyentes,
por tanto , un proceso de aprendizaje ideal sera cuando
un estudiante logra articular estas cuatro etapas.

Desde las caracteristicas de los estilos de aprendizaje

Si bien, los dos modelos plantean la necesidad de
cumplir con las cuatro etapas para lograr un aprendizaje,
también reconocen que en la realidad, los individuos
que aprenden prefieren alguna de estas cuatro etapas,
gracias a las caracteristicas individuales que marcan
la forma como perciben y procesan la informacion, de
esta manera, se plantean cuatro categorias de estilos
de aprendizaje con sus caracteristicas, en la Tabla 4
se resumen los aspectos comunes que definen dichas
categorias.

Tabla 4. Caracteristicas similares entre los estilos de
aprendizaje propuestos por Honey y Mumford y Kolb

Estilos de _otios de
. s aprendizaje
Caracteristicas aprendizaje .
- segun honey
segun kolb
y mumford
Aprende haciendo.
Entusiasta.
Acomodador Activo
Le gusta el juego de roles.
Solucién de problemas.
Necesita modelos teéricos
Prefieren analizar. . -
Divergente Tedrico

Son légicos.

Necesitan tiempo para indagar

Aplicacion de lo aprendido.

Buscan la aplicaciéon. L
Convergente Pragmatico

Resuelven problemas.

Prefieren las discusiones.

Observadores.

Prefieren analizar . )

Asimilador Reflexivo
Escuchan argumentos.

Les gusta la retroalimentacion.
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Los estilos de aprendizaje definen caracteristicas
de los individuos, sobre las cuales los profesores
pueden desarrollar estrategias didacticas encaminadas
a favorecer los procesos de aprendizaje, pero
probablemente, la mayor importancia radica, en el
hecho de enfocar estas estrategias a reducir el numero
de estudiantes que pierden un curso o que simplemente
no logran cumplir con los objetivos académicos
planteados.

Diferencias

No obstante las similitudes entre las modelos, analizadas
en las secciones anteriores, también existen diferencias
que emergen especialmente de las dimensiones del
proceso de aprendizaje planteados en los dos modelos,
estas diferencias pueden ser utilizadas para disefiar
estratégicamente las mejores actividades de aula
centradas en los estudiantes.

Aceptando que el modelo de Kolb define dos
dimensiones del proceso de aprendizaje, la perceptiva,
es decir, la forma como los individuos perciben la
informacién, involucrando asi los sentidos (visual,
auditivo, verbal) (Kolb, Rubin, & MclIntyre, 1977),
y en segunda instancia, la forma como se procesa la
informacion, en la que se involucran caracteristicas
intrinsecas del individuo y seguramente su estructura
cognitiva.

El modelo de Honey y Mumford no hace énfasis en los
sentidos y hace mucho mas explicitas las caracteristicas
individuales que condicionan el aprendizaje
agrupandolas en lo actitudinal y en el comportamiento
(Rodriguez, 2016), de hecho, el cuestionario disefiado
y validado por Alonso (1992), permite que el modelo
sea operativo y facilite identificar dichas caracteristicas
individuales, en la Tabla 5 se resumen las diferencias
entre los dos modelos de estilos de aprendizaje.

Tabla 5. Diferencias entre los estilos de aprendizaje
propuestos por Honey y Mumford y Kolb.

DIFERENCIAS ENTRE LOS MODELOS
Kolb Honey y Mumford

Percepcion: Forma como
se percibe la
informacion

Actitudinal: depende de
laactitud del individuo

Dimensiones del

aprendizaje El aprendizaje

Procesamiento: forma
de procesar la
informacion

Comportamiento:
depende de la conducta
del individuo
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En la Figura 3 (ver en sig pag) se muestra un resumen
grafico del analisis comparativo entre los dos modelos
de estilos de aprendizaje propuestos por Kolb (1974) y
Honey y Mumford (1986).

Implicaciones para la educacion en ciencias

Diversos trabajos de investigacion, llevados a cabo en
los paises Latinoamericanos, han podido dar cuenta
del alto nivel de desercion en la educacion superior
(Quiroga, Biglieri, & Cerruti, 2013), (Gonzalez, 2006),
(Abarca & Sanchez, 2005), (Guzman & Duran , 2009),
especialmente en los cursos iniciales universitarios,
no obstante, las instituciones han disefiado politicas
y estrategias encaminadas a reducir este fendmeno,
sin embargo, aun persiste una tendencia elevada de
abandono, por ejemplo, la desercion universitaria en
Colombia ha llegado a valores de hasta 44,9 % durante
el 2008 (Guzman & Duran , 2009).

En este contexto, se sabe que los cursos de ciencias son
aquellos donde los procesos de aprendizaje son mas
complicados, generan confusion, frustracion y bajo
rendimiento académico, aspectos identificados como
causantes de la desercion estudiantil.

En este sentido, el uso de los estilos de aprendizaje,
emergen como una viaparalograr superar las dificultades
antes mencionadas, es asi como Rodriguez, Aguirre,
Granados, y Valdez, (2010) basados en el modelo de
estilos de aprendizaje y el cuestionario CHAEA de
Honey y Alonso, proponen un conjunto de estrategias
para la aplicacién de la Pedagogia Dialogante en fisica
experimental, como resultado, perciben una influencia
positiva de los estilos de aprendizaje en las actividades
desarrolladas, por lo que la mediacion en fisica
experimental debe orientarse a comprenderla mediante
la conexion con la realidad, propiciando situaciones
de trabajo en equipo, logrando los mejores resultados
en el aprendizaje, cuando los equipos de trabajo
estan integrados con alumnos de diferentes estilos de
aprendizaje.

En otros trabajos de investigacion se ha encontrado
una relacion entre la practica educativa y los estilos de
aprendizaje condicionada a las dimensiones personal,
académica y profesional, potencializando asi una
educacion integral e individualizada (Adan 1. , 2004),
esto confirma la necesidad de conocer profundamente
a los estudiantes, como una de las vias alternativas
para lograr los objetivos trazados en un proceso de
ensefanza - aprendizaje, invitando a los profesores
para estar conscientes de la importancia por identificar



Figura 3. Mapa conceptual modelos de estilos de aprendizaje de Kolb y Honey y Mumford
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las habilidades de los estudiantes, incluso antes de
iniciar una actividad en el aula de clase, ya que este
hecho podria influir en el disefio de las mismas. Por otra
parte, esta forma de trabajo en clase sugiere cambiar la
manera de organizar grupos de trabajo e, inclusive, la
proyeccion de las evaluaciones correspondientes.

Otra implicacion importante en la ensefianza de las
ciencias, radica en la posibilidad con la que cuentan
los estudiantes para identificar con claridad sus
habilidades, facilitindoles establecer estrategias de
estudio al abordar tematicas consideradas complicadas
especialmente en los cursos de ciencias.
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Otro indicador importante que muestra las dificultades
en los cursos de ciencias son los resultados de las
pruebas PISA, proyecto de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE),
desarrollado desde finales de la década de los afos
1990, cuyo objetivo es evaluar la preparacion de los
estudiantes de 15 afios de edad frente a los retos de la
vida adulta. En estas pruebas se ha encontrado, para los
paises latinoamericanos, un nivel inferior al promedio,
en las areas de ciencias y matematicas (Tabla 6).

3. Conclusion de
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Tabla 6. Puntajes promedio y desviaciones estandar, en matematicas, lectura y ciencias, PISA 2012, (tomada de
(ICFES, 2013).

Ciencias
Promedio Des!iacién Promedio Desu{iaciﬁn Promedio Desuiial:iﬂn
estandar estandar estandar
Chile 423 81 AN 78 445 80
México 413 74 424 80 415 71
Uruguay 409 89 A1 96 416 95
Costa Rica 407 68 AN 74 429 71
Brasil 391 78 410 85 405 79
Argentina 388 77 396 96 406 86
Colombia 376 74 403 84 399 76
Perti 368 84 384 94 373 78
Promedio OCDE 494 92 496 94 501 93
Shanghai 613 101 570 80 580 82

Estos resultados muestran la necesidad de realizar
ajustes en el proceso educativo, y el uso de los estilos
de aprendizaje es una de las propuestas que puede
aportar en el mejoramiento de estos indicadores, con
unas implicaciones que pueden ser analizados desde los
siguientes aspectos:

Actividades en el aula

Bajo los principios de los modelos de estilos de
aprendizaje, las actividades en clase son llamadas a
ser modificadas, en ellas se debe incentivar el trabajo
en equipo con grupos integrados por estudiantes
que conformen los cuatro estilos de aprendizaje,
promoviendo asi sinergias cognitivas, asi, se presume
una articulacion de las cuatro etapas del proceso de
aprendizaje.

Por otra parte, aceptando que los estilos de aprendizaje
tienen una fuente actitudinal y de comportamiento, es
valido suponer que ellas pueden cambiar al realizar
actividades enfocadas para tal fin, en este mismo sentido,
es importante que los profesores disefien acciones
de intervencion en el aula enfocadas al desarrollo de
caracteristicas multiestilo en los estudiantes, de esta
manera, a los estudiantes se les facilitara cualquier
proceso de aprendizaje como lo muestra el trabajo
de Rodriguez, (2016), estas actividades deberian ser
propiciadas desde los primeros cursos de educacion
basica, cuando los nifios y nifias se encuentran en pleno
desarrollo de sus estructuras cognitivas.
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El curriculo

Por otra parte, algunos investigadores han identificado
algunas relaciones entre estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico, se ha concluido que es necesario
incluir tutorias como parte esencial en la formacion,
de tal forma que los estudiantes, con dificultades
de aprendizaje, tengan sesiones particulares con
actividades disenadas sobre el estilo de aprendizaje, esta
metodologia implica el disefio de planes curriculares
tutoriados con trabajos individualizados y en pequefios
grupos, incentivando a la reflexion por parte del
estudiante sobre su propio proceso de formacion de
forma auténoma y flexible (Adan I. , 2008).

Un curriculo disefiado sobre la base de los estilos de
aprendizaje requiere la disposicion de profesores
tutores, grupos de trabajo pequefios, actividades que
involucren todas las caracteristicas de los estilos de
aprendizaje, identificacion y desarrollo de talentos,
entre otros aspectos.

El Profesor

Un trabajo disenado sobre el contexto de los estilos
de aprendizaje requiere que el profesor conozca a
profundidad al estudiante, asuma con claridad su papel
de tutor para que trabaje con el alumno en funcidon de
unos objetivos claramente definidos, constituyéndose asi
en un experto integrador de los elementos personales de
los estudiantes y los materiales de interaccion didactica,
el profesor debe ser consciente de la diversidad de los
alumnos.



En el contexto de los estilos de aprendizaje, los
profesores deben desarrollar metodologias que
promuevan cambios actitudinales y de comportamiento,
con el fin de lograr un equilibrio entre las caracteristicas
individuales observables, como consecuencia, se espera
un equilibrio de estilos de aprendizaje, emergiendo
como una de las vias para el logro de objetivos
académicos (Rodriguez Cepeda, 2016)

El alumno

La implicaciones educativas desde el papel del alumno
se pueden asociar a la necesidad de identificar sus
fortalezas y debilidades, para enfrentar con éxito un
proceso de aprendizaje, el alumno debe ser consciente
de la importancia del trabajo en grupos, estructurados
sobre los estilos de aprendizaje y no como una
comunidad formada por simpatias personales, ya que
la conformacion de los equipos de trabajo obedecera a
razones netamente estratégicas, donde sus compaferos
de equipo cuentan con estilos de aprendizaje que
complementan el suyo.

De esta manera, el alumno debe utilizar la informacion
paradisefiar sus propias estrategias de estudio, como una
particularidad de la autonomia que el modelo requiere,
de esta manera, el logro de los objetivos proyectados en
su formacion dependera de la responsabilidad asumida
frente a dichas estrategias, igualmente, debe ser
consciente del papel del profesor como tutor y no como
el personaje que tiene la obligacion de suministrarle
todo el conocimiento.

Conclusiones

La necesidad de mejorar los resultados académicos
de los estudiantes, ha hecho que los investigadores
trabajen en funcion de proponer vias que faciliten el
proceso de aprendizaje en los estudiantes, una de ellas
es el estudio de las individualidades circunscritas en los
estilos de aprendizaje, de esta manera, las reflexiones
en torno a los modelos de kolb y de Honey y Mumford,
permiten plantear algunas conclusiones enfocadas al
mejoramiento de la actividad en el aula de clase, entre
otras:

Los modelos de estilos de aprendizaje analizados
cuentan con aspectos comunes, especialmente desde
la concepcion del aprendizaje, como un proceso
que depende de caracteristicas individuales, de la
forma como se percibe la informaciéon y como se
procesa, pero también la importancia de la actitud y el
comportamiento.
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Los dos modelos proponen cuatro etapas no excluyentes,
para que el proceso de ensefianza se produzca, no
obstante, en la realidad, las personas se inclinan por
alguna de las cuatro etapas, lo cual define los estilos
de aprendizaje propuestos en los modelos, con sus
respectivas caracteristicas.

La aplicacion de los estilos de aprendizaje, en la
educacion en ciencias, supone la necesidad de modificar
las actividades de aula, en las cuales se incentive el
trabajo en equipo, asegurando que exista al menos un
estudiante de cada estilo de aprendizaje para promover
posibles sinergias.

Se propone disefiar curriculos en los que las tutorias son
altamente relevantes, y se basan en las caracteristicas
individuales de los estudiantes, circunscritos en los
estilos de aprendizaje, promoviendo la reflexion, la
autonomia y el trabajo en grupos.

En el contexto de los estilos de aprendizaje, se exige
que los profesores conozcan a profundidad a sus
estudiantes, y su papel como tutor sea el de un experto
integrador de las caracteristicas individuales de los
estudiantes con las actividades educativas en el aula,
acordes a ellas.

Porsuparte, el alumno esta en la obligacion de identificar
su estilo de aprendizaje, sus fortalezas y debilidades,
con el fin de disefar sus propias estrategias de estudio,
enfocadas al logro de los objetivos académicos
proyectados, promoviendo la autonomia.
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Resumen

Este articulo tiene como proposito presentar una investigacion a partir de un proceso de formacion de profesores en
educacion matematica que atienden poblaciones con deficit cognitivo (Sindrome Down), limitacion auditiva o baja
vision, y sordera o hipoactisicos. La formacion de profesores se asume tedricamente desde el enfoque ontosemiotico
(Godino, Batanero y Font, 2007); las trayectorias de aprendizaje (Clements, y Sarama, 2009 y Simon ,1995); los
registros de representacion semiotica (Duval, 2004); las situaciones didacticas (Brousseau, 2004), y el conocimiento
didactico del contenido matematico de poblaciones en contextos culturales (Shulman, 1986). La metodologia es
cualitativa interpretativa, (Medina y Castillo, 2003), porque es un método para observar comportamiento de los
profesores y estudiantes, el estudio se realizé con un grupo de 25 profesionales y docentes de apoyo, mediante un
proceso de investigacion-accion, para lo cual se disefid un plan, actuacion, observacion y reflexion de la investigacion.
Los resultados avizoran de una parte, el grado de motivacion generada en los profesionales que atienden estas
poblaciones y de otra ofrecerles herramientas para que ellos puedan facilitar el aprendizaje a estos estudiantes y
lograr de esta manera una educacion matematica en y para la diversidad como puerta de entrada a una educacion
inclusiva.

Palabras clave: Diversidad, educacion matematica, formacion de profesores.

Abstract

This communication aims to present a research based on a process of teacher training in mathematics education that
addresses populations with cognitive impairment (Down Syndrome), auditory limitation or low vision, and deaf or
hard of hearing. Teacher training is theoretically assumed from the ontosemiotic approach (Godino, Batanero and
Font, 2007); The Learning Paths (Clements and Sarama, 2009 and Simon, 1995); The registers of semiotic repre-
sentation (Duval, 2004); The didactic situations (Brousseau, 2004), and the didactic knowledge of the mathematical
content of populations in cultural contexts (Shulman, 1986). The methodology is qualitative interpretive, (Medina
and Castillo, 2003), because it is a method to observe behavior of teachers and students, the study was conducted
with a group of 25 professionals and support teachers, through a process of action research, For which a plan, action,
observation and reflection of the research was designed. The results provide an insight into the degree of motivation
generated in the professionals who care for these populations, and on the other hand, offer them tools so that they can
facilitate the learning of these students and thus achieve a mathematical education in and for diversity as a gateway
entry to inclusive education.

Keywords: Teacher training, mathematics education, diversity.

Resumo

O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma pesquisa baseada em um processo de formacgao de professores em educagao
matematica que sirva populagdes com déficit cognitivo (Sindrome de Down), limitacdo auditiva ou baixa visdo e
surdez ou perda auditiva. O treinamento do professor ¢ assumido teoricamente a partir da abordagem ontosemiotica
(Godino, Batanero e Font, 2007); as trajetorias de aprendizagem (Clements e Sarama, 2009 e Simon, 1995); os
registros da representacdo semiotica (Duval, 2004); as situa¢des didaticas (Brousseau, 2004) e o conhecimento
didatico do contetido matematico das populacdes em contextos culturais (Shulman, 1986). A metodologia ¢
interpretativa qualitativa, (Medina e Castillo, 2003), porque ¢ um método para observar o comportamento dos
professores e alunos, o estudo foi realizado com um grupo de 25 profissionais e professores de apoio, através de
um processo de pesquisa-acdo, para o qual foi planejado um plano, agdo, observagdo e reflexdo da pesquisa. Os
resultados mostram, por um lado, o grau de motivagdo gerado pelos profissionais que servem essas populagdes e, por
outro lado, oferecem-lhes ferramentas para que possam facilitar o aprendizado para esses alunos e, assim, conseguir
uma educagao matematica na diversidade e como uma porta entrada para uma educagao inclusiva.

Palavras-chave: Diversidade, educagdo matematica, formacao de professores.
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Introduccion

Esta investigacion tiene como proposito desarrollar
un proceso de formacion con profesionales y docentes
de apoyo que no necesariamente son licenciados
en matematicas y que por tanto requirieren de una
actualizacion y perfeccionamiento en didactica de las
matematicas. El proposito es que adquieran algunos
instrumentos del conocimiento para que puedan
atender poblaciones en condicion de educacion
inclusiva (Ministerio Educacion Nacional, Men,
2017); centrado en el caso particular de personas que
presentan capacidades diferenciadas como: Deficit
cognitivo (Sindrome Down), limitacion auditiva y/o
baja vision, y sordos y/o hipoacusicos para elaborar
un ambiente didactico que privilegie las condiciones
de estas poblaciones como potencial de aprendizaje
de las matematicas y los recursos tecnologicos como
instrumentos necesarios para ofrecer multiplicidad
de formas de exploracion con las matematicas a esta
poblaciones sobre la aprehension de los fenémenos
numéricos, geométricos, métricos, variacionales y
aleatorios.

En este sentido el proceso docente educativo
construye un entorno propicio: “El cual debe ser el
que se ajuste y adapte a las particularidades de todos
y todas, identificando y trabajando en las barreras
que existen para el aprendizaje y la participacion
(Men, 2017, p. 5)”. Se trata de realizar un proceso de
formacion y actualizacion docente ligado a los aspectos
socioculturales de la educacion matematica para ofrecer
a los nifos, nifias, jovenes y adolescentes una educacion
de mejor calidad y de igualdad de oportunidades,
mediante politicas institucionales de cara al siglo XXI.

En las ultimas décadas, producto del analisis y
reflexion sobre la importancia del rol del docente en
los procesos de transformacion de las concepciones,
las practicas, las actitudes que inciden en forma directa
en la educacion, se han generado reformas educativas
en varios paises de América Latina y demuestran que
esto no ha sido suficiente y es necesario cambiar la
formacion tradicional de los docentes, centrada en
lo disciplinar, en especial cuando se requiere formar
docentes de matematicas que reconozcan la diversidad
de los contextos, avances tecnologicos, los ritmos
de aprendizaje de los estudiantes, las situaciones
econdmicas, sociales, politicas de los estudiantes y
de las comunidades donde se desarrolla el sistema
educativo, para que de esta forma el docente actie a
partir de dicho reconocimiento y facilite el acceso al
conocimiento matematico.
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Una de las tensiones se presenta entre los sistemas
educativos y la politica educativa a nivel mundial,
regional y local, es lograr que se promueva la
implementacion de diferentes estrategias y la creacion
de ambientes educativos. Entonces (En qué forma
las propuestas de actualizaciéon y formacion de
docentes de matematicas en ejercicio, incorpora estas
particularidades, las hace visibles y trabaja con ellas?
(Con qué tipo de curriculo se encuentra el estudiante
para profesor de matematicas, para que puedan
responder a uno de los mayores desafios que tienen los
docentes en el siglo XXI, hacer posible que el derecho a
la educacion, se convierta en una realidad para todos, es
decir, que a pesar de la diversidad de géneros, culturas,
ritmos de aprendizaje, condiciones econdmicas,
historias de vida, discapacidades, lenguajes y muchos
otros se puedan generar las condiciones sociales,
afectivas y académicas para aprender matematicas?

El reto es para todo sistema educativo que se
proponga construir en los estudiantes para profesor de
matematicas y promover en los docentes en ejercicio,
con el proposito de superar la necesidad social y cultural
de transformar las practicas educativas, por las que se
accede al conocimiento matematico, que originan que
el area de matematicas sea considerada la que mayores
complicaciones crea para estudiante y docentes, pues
es la que tiene los mas altos indices de fracaso escolar
produce en estudiantes y personas en general, rechazo,
desanimo y falta de motivacion para su aprendizaje.

Anteloplanteado, lapropuestade accion es larealizacion
de la investigacion enmarcada en la formacion de
docentes de matematicas para el desempefio en
la educacion intercultural. Por tanto, la presente
investigacion propone hacer visible las necesidades,
posibilidades y potencialidades de las poblaciones que
se encuentran en condicion de diversidad sensorial
y cognitiva, a partir del siguiente interrogante ;Qué
aspectos didacticos deben ser tenidos en cuenta para
el proceso de formacion didactica a profesores que
atienden poblaciones en condicién de discapacidad
intelectual (sindrome Down), limitacion auditiva
(hipoacusicos, sordos) y limitacidon visual (baja vision
y ciegos), de instituciones de Educacion formal y no
formal en Armenia- Colombia?

Referente teorico

En primer lugar, la educacion inclusiva en el contexto
de este articulo es asumida de acuerdo con el MEN,
(2017, P. 4 - 5), como:

Un proceso permanente que reconoce, valora y
responde de manera pertinente a la diversidad de
caracteristicas, necesidades, intereses, posibilidades



y expectativas detodos los nifios, nifias, adolescentes,
jovenes y adultos, con pares de su misma edad, a
través de practicas, politicas y culturas que eliminan
las barreras para el aprendizaje y la participacion;
garantizando en el marco de los derechos humanos
cambios y modificaciones en el contenido, los
enfoques, las estructuras y las estrategias. (MEN,
2017,p.4-5),

En el documento del MEN: “Enfoque de educacion
inclusiva en la actualizacion pedagogica de los
Educadores” (2017), se explican seis principios basicos
de la educacion inclusiva. De acuerdo con la experiencia
vivida en el programa de formacion con los docentes
participantes, se hizo una adaptacion de la figura, donde
se incorporan otros elementos relevantes que entran
en juego para ensefiar a las personas con limitaciones
sensoriales y/o cognitivas, para facilitar el aprendizaje
a estas poblaciones y lograr una verdadera inclusion.

Figura 1. Principios basicos de la Educacion Inclusiva

Fuente: Adaptacion de “principios en sus apartados
en su mayoria fueron tomados de manera literal de los
Lineamientos Politica de educacion superior inclusiva,
MEN (2017).

Enrelacion con la formacion de profesores se considera
como el conjunto de referentes curriculares en contextos
de diversidad, desde el enfoque ontosemidtico
(Godino, Batanero, y Font, 2007); las Trayectorias
de Aprendizaje (Clements, y Sarama, 2009 y Simon
,1995); los registros de representacion semidtica (Duval,
2004); las situaciones didacticas (Brousseau, 2004),
en los planteamientos de Shulman (1986), proponen
que el conocimiento para realizar la practica de
ensefiar matematicas debe incorporar el conocimiento
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del entorno cultural del aula y de las condiciones de
sus poblaciones en su contexto. Al respecto, Bruno y
Noda. (2010, p. 146-147) dicen que: “Los profesores
que atienden estudiantes especiales tienen una fuerte
formacion en aspectos psicologicos y pedagdogicos, pero
no han recibido formacién en contenidos didacticos de
areas curriculares, lo que les lleva a tener inseguridades
en el tratamiento de los diferentes contenidos”.

El estudio en lo social cognitivo (Vygostki, 1979),
plantea que, de hecho, el funcionamiento individual
esta determinado exclusivamente por el funcionamiento
social y que la estructura de los procesos mentales de un
individuo refleja el medio social del cual se deriva; en
las manifestaciones de competencia cognitiva y cultural
de las personas con limitaciones cognitivas, (Lopez
Melero, 1999). En particular, (Ruiz, 2013) afirma que
el escolar con deficit cognitivo (SD), no basta con que
asista a la escuela, sino que se le debe dar oportunidades
para que aprovechen al maximo el espacio escolar y que
esto se logra cuando cuentan con la atencion necesaria,
una actitud favorable y una adecuada formacion de los
educadores; la comunidad sorda se fundamenta en que
la conexion con el mundo a través de la vision y el uso
de una lengua de signos confiere rasgos de identidad
propios, y en las personas con baja vision la educacion
ha de ponerse a tono y servirse de las ventajas que
los sistemas cibernéticos y la inteligencia artificial le
pueden proporcionar, (Blazquez/Lucero, 2002).

Materiales y métodos

La metodologia en la cual se fundamenta esta
investigacion es de tipo cualitativo interpretativo
(Medina & Castillo, 2003) porque utiliza un método
apropiado para mirar los matices de comportamiento
de los profesores y estudiantes, genera afirmaciones
e interrogantes reflexivos con base en las evidencias
a partir del analisis y de los objetivos de la
investigacion. Mediante las comunidades de practica
se pretende obtener secuencias didacticas mediadas
por la incorporacion tecnologica, para el desarrollo
matematico inicial de las poblaciones objeto del estudio.

A partir del analisis y de los resultados obtenidos de la
investigacion, se espera validar el marco de referencia
teorico y metodoldgico, del trabajo en red y pensando
en la formacion de profesores, y unos materiales
tecnologicos, pedagogicos y didacticos, que ofrezcan al
profesor las herramientas necesarias para ensefiar a las
personas con limitaciones sensoriales y/o cognitivas y
por tanto facilitar el aprendizaje a estas poblaciones, de
acuerdo con las necesidades y expectativas, y de esta
manera lograr una verdadera inclusion en el sistema
educativo convencional.

El enfoque ha sido de una metodologia de investigacion
- accion orientada por las fases: 1. Identificacion de las



poblaciones objeto de la investigacion y de ambientes naturales de ensefianza. 2. Elaboracion y aplicacion de un
diagndstico, para conocer las necesidades y expectativas de los profesores. 3. Desarrollo de laboratorios didacticos
para la aproximacion epistemologica a las tres frentes de interés, sobre los objetos matematicos de estudio, el marco
teorico y metodologico de la investigacion. 4. Diseflo de situaciones didacticas, que relaciona los pensamientos
numéricos, espacial — métrico, variacional y aleatorio, en concreto, la comprension/construccion de los conceptos
matematicos basicos en las poblaciones con deficit cognitivo, sordera, y ceguera. 5. Actualizacion docente mediante
practicas durante el seminario sobre secuencias didacticas en las tres poblaciones, tomando como eje articulador
objetos reales para generar motivacion en los profesores por las matematicas y su ensefianza. 6. Aplicacion de la
teoria y la practica de profesores con los sus estudiantes en ambientes naturales de ensefianza y de aprendizaje. 7.
Validacion de las secuencias didacticas elaboradas por los mismos profesionales y docentes de apoyo, para socializar
los resultados obtenidos ante la comunidad académica, mediante la presentacion de un producto como resultado de
la actualizacion y perfeccionamiento docente.

Resultados y discusion

Con el propdsito de configurar el objetivo general de esta investigacion en la formacidon de profesores que atienden
poblaciones con capacidades diferenciadas a nivel de: déficit cognitivo (SD), limitacion auditiva (hipoacusicos,
sordos) y limitacion visual (baja vision y ciegos) de instituciones educativas, se realizo el analisis de un instrumento
diagndstico de veinte preguntas de tipo cualitativo y cuantitativo, de respuestas abiertas que brindan la apreciacion
personal sobre fortalezas y debilidades que tienen los docentes de apoyo en el campo de la ensehanza de las
matematicas a estudiantes en condiciones de diversidad.

Enrelacion con la formacion profesional, de acuerdo con esta variable se observa que la gran mayoria de los docentes
no manejan adecuadamente el area matematica en cuanto a procesos de conceptualizacion, por tal motivo se pueden
generar falencias en la ensefianza de los conceptos basicos en las diversas poblaciones de diversidad, asimismo los
educandos pueden presentar inseguridad al enfrentar el contexto matematico o desarrollo propio del aprendizaje.

De otra parte, reconocen no tener una buena experiencia durante su proceso de formacion en cuanto a la forma de
ensenanza y de aprendizaje de las matematicas que ellos mismos tuvieron que aprender y consideran, porque no tiene
el saber disciplinar para desarrollar pensamiento matematico en estas tres poblaciones a las cuales se hace referencia
a lo largo de este documento.

Reconocen la formacion y actualizacion en aspectos generales de la formacion de un profesional de apoyo y docente
de apoyo, pero desconocen elementos de actualizacion en cuanto al saber propio de las disciplinas y en particular de
las matematicas, los resultados permitieron identificar condiciones y necesidades de los profesores para la ensefianza
en contextos de diversidad y reconocer los recursos (cognitivos, fisicos, comunicativos, emotivos, sociales) desde las
dificultades de comunicacion, de representacion y de resolucion de problemas en el momento de ensenar conceptos
matematicos en el aula.

A partir del diagndstico realizado en las fases consecutivas del proceso se disefiaron diferentes secuencias didacticas
desde enfoques teoricos diferentes. A continuacion, se muestran algunos ejemplos:

Secuencia didactica 1: conteo

Objetivo: Mediante el Geoplano!. El estudiante podra explorar los objetos geométricos para reconocer la forma, el
tamafo y realizar procesos de asociacion; correspondencia y conteo de objetos. (ver fotografia 1)

Variable didactica. Conteo (Relacion uno a uno, uno a muchos, muchos a uno)

1. Juego de material concreto, MathGalileo
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Gestion de la clase

Se hace entrega de un geoplano. Este material permite conformar un lugar geométrico desde una unidad minima hasta
la agrupacion de la misma, para lo cual necesitan adicionar, lana, piola o bandas elasticas para realizar la asociacion
puntilla, unidad, agrupacion de unidades y forma. Lo anterior permite solicitar a los participantes que realicen la

actividad.

Procedimiento

......

------

------

------

......

------

L

1. Se presenta al nifio el tablero del Geoplano para que realice un proceso de sensibilizacion con el material de
apoyo [Tocar — Sentir — Observacion] y

2. Construya figuras (formas) diferentes utilizando el Geoplano y las bandas elasticas, direccionado por el facilitador.

Ver ilustracion.

3. El facilitador realiza preguntas de asociacion contextual al estudiante, como ;Qué dibujo? ;Qué significa? Con
el fin de determinar el concepto de figura cerrada o figura abierta.

4. Abhora se les solicita a los estudiantes que realicen con el Geoplano y las bandas elésticas lo siguiente:

..........

..........

----------

.........
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Lo anterior nos permite realizar preguntas de la siguiente
manera: {Coémo se llama la figura plana que dibujaron?
(Son del mismo tamafio? ;Son iguales? ;Cual es
mas grande? Esta descripcion espacial del objeto nos
permite preguntar ;Cuantos puntos hay encerrados?
Respectivamente, ;Cuantos puntos se cubrieron con
la banda elastica? Como reto direccional se le puede
solicitar al estudiante que dibuje nuevamente las
figuras, pero de tal manera que (ver ilustracion) para
realizar preguntas de cudl es el color del “cuadrado”
mas pequeiio; mas grande. El cuadrado rojo esta adentro
o afuera, se puede llenar la figura de color negro con
figuras de color verde (Correspondencias — Inclusion).

Analisis de la secuencia

Los participantes logran sin dificultad trasladar las
figuras de la fotocopia al Geoplano y en el momento
en el que el facilitador hace preguntas como cuantas
puntillas hay en el interior, ellos responden de
manera acertada, dandonos a entender que reconocen
caracteristicas como interior de una figura o exterior
de una figura. Ademas, construyen algunas figuras
considerando elementos como niimero lados, la region
interior y exterior de la construccion realizada.

Secuencia didactica 2: identificacion de las formas
en el entorno

Objetivo: Reconocer formas, tamafo, colores,
propiedades, relaciones y representaciones de algunos
conceptos geométricos, a partir de la observacion y
la manipulacién de objetos del entorno cercano al
estudiante.

Recursos: Entorno del estudiante, papel, y colores,
domino de figuras geométricas.

Variable didactica: formas, tamaiios colores de
algunas figuras geométricas

Gestion de la clase:

El espacio del niflo estd rodeado de elementos
geométricos, con significados concretos: puertas,
ventanas, pisos, tableros, pupitres. En su entorno
cotidiano, en casa, su ciudad, colegio y parques,
aprende a organizar mentalmente y a orientarse en el
espacio. Este es el contexto apropiado para desarrollar
las ensefianzas geométricas, de manera significativa.

A partir de estas situaciones y mediante manipulacion, y
visualizacion de objetos se puede fomentar el desarrollo
de los conceptos geométricos.

Procedimiento:

e El profesor busca que los estudiantes
encuentren las diferentes formas en el entorno
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y establezcan una relacion entre el de la
geometria y el medio real, donde cobran
sentido estos elementos geométricos.

e A partir de relatos, orienta a los estudiantes
para que observen esos elementos en medio
fisico real.

e A través de preguntas se pretende que los
estudiantes establezcan una relacién entre
la geometria y el medio real, donde cobran
sentido estos elementos geométricos.

e Mediante la instruccion anterior, les plantea a
los estudiantes que hagan representaciones de
los diferentes objetos geométricos que ellos
consideran presentes en el medio observado.

e Para afianzar las representaciones de algunas
figuras geométricas se les plantea el juego de
domino por parejas. Este juego se trabaja con
todas las poblaciones, haciendo modificaciones
para cada una de ellas. Para el caso de la
poblacién ciega o con baja vision, cada figura
de cada ficha del domino, con una rodaja, se
repuja su contorno, para que el estudiante ciego
pueda identificar cada ficha. (ver grafica 1)

Grafica 1. Fichas de domino

0
YNNI
giar

Fuente: Recuperado de: http://miescueladivertida.
blogspot.com.co/2011/09/juego-de-domino-figu-
ras-geometricas.html
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Analisis de la secuencia

Los participantes logran sin dificultad identificar
las figuras del domind, asociando cada una con su
respectivo nombre y reconocen las semejanzas y
diferencias entre ellas. Por ultimo, realizan el juego por
parejas.( ver fotografia 3).



Secuencia didactica 3: poligonos y poliedros con
material didactico (politroquelados)

Fotografia 2. Modelo de poligono
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Objetivo: Identificar las caracteristicas de diferentes
poliedros con en su forma plana y espacial.

Variable didactica: poligonos y poliedros
Gestion de la clase

A través de esta actividad se busca que el estudiante
reconozca el nimero de caras y las clases de poligonos
que forman un poliedro. Ademas, se elaboran poliedros
con materiales didacticos y se determinan los nombres
y las formulas matematicas para hallar areas laterales,
totales y volumen de los poliedros regulares.

Procedimiento

1. Se presentan las clases de poligonos en
materiales didacticos.

2. Se escriben en el tablero los nombres de
los poliedros que se pueden armar con los
poligonos.

3. Se entrega por grupos paquetes de poligonos
diferentes figuras: cuadrados, rectangulos,
triangulos equilateros e isdsceles, pentagonos,
hexagonos.

4. Armar prismas y pirdmides de diferentes bases,
reconociendo caracteristicas y propiedades de
cada uno.
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5. Armar los poliedros regulares: tetraedros,
octaedros, dodecaedros, e icosaedros.
Reconocer las caracteristicas de cada uno.

Analisis de la secuencia

Se pudo evidenciar en los estudiantes el poliedro que
mas dificultad les causo construir. A través de un test
en tres columnas los estudiantes relacionan el nombre
del poliedro con su forma plana y espacial. Ademas,
los estudiantes plantearon diferentes procedimientos
para hallar el area lateral, total y volumen de prismas,
piramides, y los poliedros regulares.

Secuencia didactica 4: contenidos digitales moviles

Objetivo: Reconocer diferentes aplicaciones moviles
como herramienta de apoyo en matematicas.

Variable didactica: entornos digitales
Gestion de la clase

A través de esta actividad se busca que el estudiante
reconozca aplicaciones moviles o app (en inglés)
disefiadas para ser ejecutadas en teléfonos inteligentes,
tabletas y otros dispositivos moviles, las cuales permiten
una tarea concreta, a nivel profesional, educativo y de
acceso a servicios.

Procedimiento
Actividades desarrolladas:
1. Definicion de aplicacion movil.

2. Distribucion: Android (Google Play),
Windows y Apple.

3. Trabajo en equipos: se organizan en grupos
de 3 personas, se les entrega a cada grupo una
tablet con el siguiente entorno para trabajar una
guia para el reconocimiento de herramientas
digitales y algunas aplicaciones para educacion
en Android.(ver grafica 4)

Fotografia 4. Aplicaciones moviles para la
construccion de figuras geométricas y desarrollo de
operaciones matematicas.
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Analisis de la secuencia

Se pudo evidenciar en los estudiantes que el uso de los
entornos digitales como herramienta de apoyo, favorece
el aprendizaje de las matematicas iniciales y es un
elemento determinante para reconocer propiedades de
conceptos matematicos.

Las secuencias disefiadas y trabajadas contribuyen al
desarrollo del pensamiento matemadtico, en algunas
nociones matematicas que hacen parte de los tipos de
pensamiento numérico, espacial, métrico, aleatorio
y variacional, que se desarrollaron con los docentes
participantes del programa de formacion de tal forma
que pudieran ser llevada al aula de clase, donde los
docentes tuvieran la oportunidad de usar tanto material
manipulable, como entornos digitales.

Conclusiones

Las problemas que tienen los profesionales de apoyo
con estas poblaciones son: ausencia de representacion
de los conceptos matematicos, dificultad para
establecer relaciones entre formas de representacion
de un concepto, poca aplicabilidad de los conceptos
matematicos, falta de habilidad para plantear
estrategias de resolucion de problemas, carencias en el
manejo del braille, ausencia de material especializado
y conflicto para resolver problemas que involucran la
logica, dificultades en lengua de sefias, barreras de
comunicacion que dificultan la interaccion con sus
pares oyentes, falta de comprension, y de aplicacion de
los conceptos, ausencia de significados de los conceptos
matematicos.

La mayoria de docentes de apoyo que participaron en el
programa de formacion en educacién matematica, que
atienden poblaciones con déficit cognitivo (Sindrome
de Down), limitacioén auditiva o baja vision, y sordera
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o hipoacusticos, no son profesionales en el area de
matematicas, sin embargo, mostraron gran interés
en la apropiacion de los diferentes marcos teoricos
y metodologicos trabajados, para incorporarlos en
sus aulas de clase y propiciar espacios que conlleven
al cumplimiento de los objetivos propuestos de la
educacion inclusiva.

El encuadre epistemologico realizado con los
docentes les permitié reconocer algunas teorias para
poder mediar en parte las dificultades que tenian de
manifiesto, reconocer la didactica de las matematicas
como disciplina cientifica y no con una vision
unicamente instrumentalista. El grado de motivacion
que alcanzaron los profesionales y docentes de apoyo
superaron las expectativas previstas y fue demostrado
por la socializacion de sus reflexiones y trabajos
de campo con otros docentes y estudiantes desde
sus propios escenarios naturales de ensefianza y de
aprendizaje de las matematicas.

El recorrido por la didactica desde los diferentes
pensamientos, el uso e implementaciéon de recursos
como medio para la transposicion didactica para la
ensenanza de las matematicas generd en los docentes
participantes mayor interés por las matematicas, asi
como una postura diferente en el momento de transferir
a los estudiantes las nociones matematicas abordadas
en las diferentes secuencias didécticas.
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Resumen

Las emociones para Aristoteles son facultades emotivas en los seres humanos, que pueden llegar a generar
susceptibilidad y causar en algin momento que se cambien los juicios y se generen otro tipo de impresiones; estan
acompanadas de placer y dolor, dependiendo de los estados de &nimo con los que se cuente, en el momento de sentir
alguna emocion. En este articulo ademas de desarrollar una reflexion frente a las emociones desde el Estagirita, se
describen algunas de ellas y sus contrarios, que son las mas comunes en todos sus escritos como son: la ira y la calma;
el amor y el odio; el temor y la confianza; la vergiienza y la desverglienza; la compasion y la indignacion y por tltimo,
la envidia y la emulacion.

Palabras clave: Dolor, emociones, pasiones, placer.

Abstract

Emotions for Aristotle are emotional faculties in human beings, which can generate susceptibility and cause at some
point that judgments be changed and other types of impressions be generated; they are accompanied by pleasure and
pain, depending on the moods (that are present) at the moment of feeling some emotion. In this article, in addition to
developing a reflection on emotions from the Stagirita, there are described some of them and their opposites, which
are the most common in all his writings, such as anger and calmness; love and hate; fear and trust; shame and shame-
lessness; compassion and indignation; and finally, envy and emulation.

Keywords: Pain, emotions, passions, pleasure, Aristotle.

Resumo

As emogdes para Aristoteles sdo faculdades emocionais em seres humanos, que podem gerar susceptibilidade e
causar, em algum momento, mudar os julgamentos e gerar outros tipos de impressoes; Eles sdo acompanhados por
prazer e dor, dependendo dos estados de espirito que sdo contados, no momento de sentir alguma emocdo. Neste
artigo, além de desenvolver uma reflexao sobre as emocgdes da Stagirita, alguns deles e seus opostos sdo descritos,
que sao os mais comuns em todos 0s seus escritos, tais como: raiva e calma; amor e 6dio; medo e confianga; vergonha
e desprezo; Compaixao e indignacao e, finalmente, inveja e emulagdo.

Palavras-chave: dor, emoc¢des, paixdes, prazer.
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Introduccion

Las emociones son mecanismos de reaccion rapida en
situaciones inesperadas y se manifiestan de manera
automatica; ademas son fendmenos inesperados que
pueden derivarse en situaciones mas simples. Pero
si hablamos de reacciones inesperadas, debemos
decir que ademas de ello, también son reacciones
instintivas y de naturaleza altamente cognitivas, como
lo afirmaba Aristoteles y dependen de la manera
como interpretamos las emociones, como si fueran el
comportamiento y los motivos de los otros (Konstan,
2004). Para Lacunza (2004): “Las emociones pueden
ser consideradas eventos momentaneos, bruscos,
incontrolables, irracionales e incomprensibles [...] se
manifiestan mediante sindromes corporales que han
llevado a distintos cientificos a estudiar su papel en la
evolucion del hombre”.(p.1).

De la misma manera, Belli, Harré y Ifiiguez (2010)
consideran que las emociones:

Corresponden a experiencias corporales naturales
que las personas recubren de lenguaje para
expresarlas, siendo considerada esa expresion como
irracional y subjetiva. Es decir, primero sentimos en
el cuerpo lo que mas tarde sale por nuestras bocas
en forma de un discurso que, en cierto modo, se
opone a la razén. De las emociones también se dice
que se gestan en el inconsciente y no en la voluntad,
que son mas espontaneas que artificiales, que son
mas sentidas que pesadas.(p.3).

Aristoteles en su obra Retorica, nos dice que las
emociones son las causantes de que los hombres
cambien sus juicios y que se vuelvan volubles; ademas
que de las emociones se siguen el pesar y el placer’;
como sucede en algunas de ellas como lo son para
Aristoteles, 2010b,

“[...] la ira, la compasion, el temor y otras mas de
naturaleza semejante y sus contrarias. Ahora bien,
en cada una se deben distinguir tres aspectos: en
relacion con la ira —pongo por caso-, en qué estado
se encuentran los iracundos, contra quienes suelen
irritarse y porqué asuntos; pues si solo contamos
con uno o dos de esos aspectos, pero no con todos,
no es posible que se inspire la ira”. (p.696).

Emociones en Aristoteles

Las emociones influencian la formacion de las
opiniones y en la formulacion de los juicios como lo
afirma Aristoteles en su Retorica (Campeggiani, 2014).

1. Lapenay el placer no son emociones, sino sus componentes.
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Para Aristoteles, es de acuerdo con las facultades
emotivas, donde los seres humanos son susceptibles de
impresionarse y que también en funcidn de los estados
habituales, es donde se tiene la inclinacidn a las pasiones
experimentadas de cierta manera o encontrandose libre
de ellas (Aristoteles, 2011a,). Para aclarar esta reflexion,
Aristoteles en la Etica eudemia, establece la diferencia
que existe entre las pasiones, facultades y modos de ser,
asi Aristoteles:

[...] Llamo pasiones a lo que sigue: indignacion,
temor, vergiienza, apetito y, en general, todo lo
que en si mismo va, comunmente acompafiado
de placer o dolor. Y no hay ninguna cualidad
que les corresponda, pero si con respecto a
las facultades. Llamo facultad a aquello que
en virtud de lo cual los que actuan seglin sus
pasiones son llamados de acuerdo con ellas;
por ejemplo, irascible, insensible, amoroso,
pudico, desvergonzado. Los modos de ser son
las disposiciones causantes de que lo que hay
en nosotros sea conforme o contradictorio con
la razén, por ejemplo, valentia, moderacion,
cobardia, intemperancia. (Aristoteles, 2001%
42).

Las emociones de acuerdo con el planteamiento del
estagirita conllevan a dos tipos de componentes; el
primero, de cardcter cognitivo, como lo que sucede
cuando son suscitadas por una ofensa que se juzga
como injusta o inmerecida, ya sea hacia si mismo o
hacia uno de los suyos, en este tipo de circunstancias,
se muestra claramente la relacion de la emocién con la
argumentacion razonada. El segundo componente es el
social, por tener un caracter de relacion interpersonal,
que es caracteristico de los seres humanos en su
contexto social; la emocidn no esta concebida como un
sentimiento subjetivo y prueba de ellos es la ausencia
de estados de 4nimo como la soledad o la angustia
(Paglialunga, 2016).

Aristételes en su Magna Moralia, se refiere a las cosas
que debe de haber en el alma, indicando que son las
pasiones, las facultades y los habitos y que por tanto la
virtud (Garcés y Giraldo, 2012) tendra que ser alguna
de ellas, Aristoteles asevera:

Son pasiones la ira, el miedo, el odio, el ansia, la
envidia, la piedad y las cosas semejantes, a las cuales
suelen acompaiar dolor y placer. Son facultades,
en cambio, las realidades animicas en virtud de
las cuales se dice que somos capaces de sentir esas
pasiones, como aquellas en virtud de las cuales
somos capaces de sentir colera, dolor, compasion



y los sentimientos semejantes. Lo habitos, por su
‘parte, son aquellas realidades animicas en virtud
de las cuales tenemos una actitud buena o mala.
(Aristoteles, 2011b:147).

Es propio de los habitos tener una o mala actitud; y el
tener una buena actitud respecto a ellas, consiste en
no tener ni el exceso ni el defecto; de esta manera si
el habito consiste en tener una buena actitud (Garcés
y Giraldo, 2013); este, se dirige al término medio de
aquellas cosas que son elogiadas; mientras que el habito
que se dirige a las malas actitudes, se inclina hacia el
exceso o el defecto (Aristoteles, 20111b). Ademas, se
aclara en la Etica a Nicémaco el asunto concreto de que
ni los vicios, ni las virtudes son pasiones, asi Aristoteles:

Por tanto, ni las virtudes ni los vicios son pasiones,
porque no se nos llama buenos o malos por
nuestras pasiones, sino por nuestras virtudes y
nuestros vicios; y se nos elogia o censura no por
nuestras pasiones (pues no se elogia al que tiene
miedo ni al que se encoleriza, ni se censura al
que se encoleriza por nada, sino al que lo hace de
cierta manera), sino por nuestras virtudes y vicios.
Ademas, nos encolerizamos o tememos sin eleccion
deliberada, mientras que las virtudes son una
especie de elecciones o no se adquieren sin eleccion.
Finalmente, por lo que respecta a las pasiones se
dice que nos mueven, pero en cuanto a las virtudes
y vicios se dice no que nos mueven, Sino que nos
disponen de cierta manera. (Aristoteles, 2010a, p.
60).

Para el estagirita el caracter de una persona puede ser
definido como bueno o malo, por el hecho de buscar o
evitar ciertos placeres o dolores; esto se hace evidente
a partir de la definicion anterior de pasiones, facultades
y modos de ser; las facultades y los modos de ser, estan
en relacion con las pasiones, y estas se distinguen por el
dolor y el placer (Aristoteles, 2011 y Garcés y Giraldo,
2014,). Aristoteles habla del placer y el dolor en la
Etica a Nicémaco:

El estudio del placer y el dolor pertenece al filésofo
politico; ¢l es el que dirige el fin, mirando hacia el
cual llamamos a una cosa buena o mala en sentido
absoluto, hemos colocado la virtud y el vicio
éticos en relacion con los dolores y placeres; y la
mayoria de los hombres opinan que la felicidad va
acompafiada de placer y, por esta razon, llaman feliz
al hombre derivandolo del verbo gozar. Ahora bien,
unos hombres opinan que ningun placer es un bien ni
por si mismo ni por accidente, porque piensan que el
bien y el placer no son lo mismo. Otros opinan que
algunos placeres son buenos, pero que la mayoria
son malos. Todavia una tercera opinioén sostiene
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que, aun cuando todos los placeres sean buenos, no
es posible, sin embargo, que el bien supremo sea el
placer. (Aristoteles, 2010a: 207).

Hablando de Ila felicidad, recordemos que, en
Aristoteles, el vivir bien y el obrar bien, seria lo mismo
que ser feliz; ademas de que lo Unico que nos hace
verdaderamente felices es la virtud; para Matijasevic:

La felicidad es una actividad, un proceso, no un
sentimiento en la mente, una emocidén generada
por los giros incesantes de las vicisitudes de la
fortuna, por tanto, el hombre verdaderamente feliz
no puede ser un camaledn que cambia cada vez que
circunstancias ajenas a ¢l modifican su situacion de
la fortuna. (Matijasevic, 2011: 6).

Esa actividad que es la felicidad para Aristoteles es sin
duda alguna, una actividad especificamente humana y
todo aquello que atente contra ella, lo hace en contra del
florecimiento humano (Schutz, 2007 y Garcés, 2014).

En Acerca del Alma, Aristoteles habla también de lo
placentero y doloroso de aquello que es percibido por
alguno de los sentidos (AA, 2011c, p. 131), (Garcés
y Murillo, 2016, p.8): “Pero cuando lo percibido es
placentero o doloroso, la facultad sensitiva -como si
de este modo estuviera afirmandolo o negandolo- lo
persigue o se aleja de ello”. Konstan, hablando del
dolor en el pensamiento de Aristoteles (2004, p. 49): “El
dolor, sin embargo, no es una emocion. Es como dice
Aristoteles, una sensacion (aisthesis). Pero nuestras
respuestas al dolor incluyen respuestas emocionales
[...]". Aristoteles en la Etica a Nicémaco, nos advierte
sobre las cosas que suceden en el alma y su relacion con
la virtud (Aristoteles, 2010a):

Puesto que son tres las cosas que suceden en el
alma, pasiones, facultades y modos de ser, la virtud
ha de pertenecer a una de ellas. Entiendo pasiones,
apetencia, ira, miedo, coraje, envidia, alegria, amor,
odio, deseo, celos, compasion y, en general. Todo lo
que va acompafiado de placer o dolor. Por facultades,
aquellas capacidades en virtud de las cuales se
dice que estamos afectados por estas pasiones,
por ejemplo, aquello por lo que somos capaces de
airarnos, entristecernos o compadecernos; y modos
de ser, aquello en virtud de lo cual nos comportamos
bien o mal respecto de las pasiones; por ejemplo,
en cuanto a encolerizarnos, nos comportamos mal,
si nuestra actitud es desmesurada o débil, y bien,
si obramos moderadamente; y lo mismo con las
demas. (Aristoteles, 2010a: 59-60).
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Las emociones como actividad del alma

Para el estagirita las emociones se producen en el alma,
y estas van acompaifiadas de placer y dolor; este no
plantea la cuestion del alma en conexidn con creencias
religiosas, sino desde una perspectiva naturalista, se
instala es en la explicacion del fendmeno de la vida,
por ello Dominguez afirma:

[..] en el ambito de los seres naturales los hay
vivientes y no-vivientes; entre aquellos y estos
existe una diferencia radical, una barrera ontologica
infranqueable; ha de haber, por tanto, algo que
constituya la raiz de aquellas actividades y
funciones que son exclusivas de los vivientes. Este
algo -sea lo que se- es denominado por Aristoteles
alma. (Dominguez, 2003: 663).

Todas las emociones que se producen en el alma generan
movimiento, por lo tanto, si estas cosas se producen en
el alma, se podria pensar de acuerdo con Aristoteles,
que el alma se mueve. Aristételes en su libro Acerca del
Alma afirma Aristoteles:

De cualquier modo seria mas razonable preguntarse
si el alma se mueve a la vista de los siguientes
hechos: solemos decir que el alma se entristece y se
alegra, se envalentona y se atemoriza y también que
se encoleriza, siente y discurre; ahora bien, todas
estas cosas parecen ser movimientos, luego cabria
concluir que el alma se mueve. (Aristoteles, 2010c:
57).

Aristoteles continiia en esta misma reflexion del alma,
diciendo que esto no se sigue necesariamente, porque
por mas que los seres humanos se entristezcan, se
alegren o discurran y todas estas sean fundamentalmente
movimientos y que cada una de estas afecciones consista
en ser movido y que este movimiento sea producido por
el alma; concluye que es el hombre en funcion del alma,
es quien siente todos estos padecimientos, por ello,
afirma Aristoteles:

[...] Por ejemplo encolerizarse o atemorizarse
consiste en que el corazon se mueve de tal manera,
discurrir en otro tanto, ya respecto de este 6rgano ya
respecto a cualquier otro y, en fin, algunas de estas
afecciones acaecen en virtud del desplazamiento
de los organos movidos, mientras otras acaecen en
virtud de una alteracion de los mismos (cuales y
como, es otro asunto), pues bien, afirmar con todo
y con eso, que es el alma quien se irrita, seria algo
como afirmar que es el alma la que teje o edifica.
Mejor seria, en realidad, no decir que es el alma
quien se compadece, aprende o discurre, sino el
hombre en virtud del alma. Esto no significa, en
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cualquier caso, que el movimiento se dé en ella, sino
que unas veces termina en ella y otras se origina en
ella: por ejemplo, la sensacion se origina en los
objetos correspondientes mientras que la evocacion
se origina en el alma y termina en los movimientos
o vestigios existentes en los drganos sensoriales.
(Aristoteles, 2010c:57).

Por tanto, el alma es el medio o el instrumento que
nos sirve a los seres humanos para hacer algo o para
sentir algo; es asi como las emociones en tanto que
movimientos que se producen en el alma, unas veces se
desarrollan hasta el alma y otras veces desde aquella, lo
que no debe entenderse como si el movimiento existiese
en el alma; estas emociones se dan conjuntamente con el
cuerpo y que el cuerpo sufre con todas las emociones. Se
puede entonces decir que para Aristoteles las emociones
no son sensaciones exclusivamente animicas, sino
también somaticas (del cuerpo) (Dominguez, 2003). Es
por esto por lo que Aristoteles dice:

Las afecciones del alma, por su parte, presentan
ademas la dificultad de si todas ellas son también
comunes al cuerpo que posee alma o si, por el
contrario, hay alguna que sea exclusiva del alma
misma. Captar esto es, desde luego, necesario, pero
nada facil. En la mayoria de los casos se puede
observar como el alma no hace ni padece nada sin el
cuerpo, por ejemplo, encolerizarse, envalentonarse,
apetecer, sentir en general. (Aristoteles, 2010c:39).

Muchos de estos padecimientos a los que se refiere
Aristételes son introducidos en varios de sus libros como
es el caso de la Etica a Nicomaco, la Etica a Eudemo
y la Magna Moralia; en ellos afirma que se deben de
considerar en los seres humanos como modos de ser,
el placer y el dolor; es el caso de la Etica Eudemia,
(Aristoteles, 2011a, p. 46): “Las facultades y modos de
ser estan en relacion con las emociones o pasiones, y
éstas se distinguen por el dolor y el placer®”. Asi, las
pasiones para el estagirita son algo que nos mueve, al
contrario que las virtudes o los vicios, que es algo que
nos dispone a movernos de tal modo pero que no llega a
movernos; son, por lo tanto, lugares intermedios, entre
facultades y los modos de ser o habitos (Conde, 2015).

Es asi como (Aristoteles, 2010a, p. 208): “[...] los
placeres impiden el pensar, tanto mas cuanto mayor es
el goce, como en el caso de los placeres sexuales; pues
nadie podria pensar nada durante ellos [...] la razén
de que no todos los placeres son buenos es: que hay

2. El porqué de esto, lo dice en la Etica eudemia de la siguiente manera: “Por eso,
todos los hombres definen espontaneamente las virtudes como impasibilidad o sere-
nidad respecto de los placeres y los dolores, y los vicios, por las relaciones contrarias
(Aristoteles, 2011a, p. 46):”.



placeres que son vergonzosos y objetos de censura, y
otros que son nocivos, pues algunas cosas agradables
son nocivas”. Para Paglialunga (2016) refiriéndoles a
las emociones en Aristoteles y su diferencia con la pena
y el placer:

Las revisiones de las definiciones de Aristoteles
sobre las emociones han permitido, por un lado,
destacar 1) que no estan concebidas como estado
animico irracionales, impulsivos, sino que se
fundamente en creencias u opiniones que funcionan
como causas eficientes; 2) que no se trata de
afecciones subjetivas, sino que se manifiestan
siempre como consecuencias de las actividades
que los seres humanos desempefian en el marco de
su contexto social. 3) la pena y/o el placer que las
acompafian no constituyen “emociones”, sino solo
sensaciones gratas o desagradables concomitantes
con ellas. (Paglialunga, 2016:151).

Aristételes contintia afirmando que no todas las cosas
que producen placer son malas, porque seria lo mismo
que afirmar que las cosas sanas son malas en relacion
con el lucro, por eso afirma:

[...] pues en este sentido, ambas son malas, pero no
son malas en virtud de eso, ya que, a veces, incluso
la contemplaciéon es perjudicial para la salud.
Tampoco es una traba ni para el pensamiento ni
para modo de ser alguno el placer que deriva de ella,
sino los que le son ajenos, pues los placeres de la
actividad teorética y de aprender nos hacen teorizar
y aprender mas (Aristoteles, 2010a, p. 210).

También es necesario reflexionar frente a las actividades
que producen bondad o maldad:

Puesto que las actividades difieren por su bondad
o maldad, y unas son dignas de ser buscadas, otras
evitadas, y otras indiferentes, lo mismo ocurre con
los placeres, pues a cada actividad le corresponde su
propio placer. Asi, el placer propio de la actividad
honesta sera bueno, y el de la mala, perverso, asi
como el apetito de las nobles acciones es laudable, y
de las vergonzosas, censurable. (Aristoteles, 2010
283)

El dolor es un mal y debe ser evitado, y lo es porque
es en cierto sentido un obstaculo; por esto no se puede
afirmar que si el dolor es un mal, entonces el placer sea
un bien (Aristoteles, 2010a, p. 274):

[...] ya que un mal se puede oponer a otro mal y
ambos pueden oponerse a lo que no es ninguno de
ellos [...] si ambos fueran malos, ambos deberian
ser evitados, y si ninguno fuera malo, ninguno seria
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evitado o lo seria por igual; pero ahora es evidente
que al uno se le rehiya como a un mal, y al otro
se le elige como un bien; y asi son opuestos el uno
al otro”. Los hombres son malos a causa de los
placeres y de los dolores, por buscarlos y evitarlos
o como se debe o los que no se debe. (Aristoteles,
2010% 274)

En el asunto de las facultades y su relacion con ser
buenos® 0 malos, afirma Aristoteles:

Por estas razones, tampoco son facultades; pues ni
se nos llama buenos o malos por ser simplemente
capaces de sentir las pasiones, ni se nos elogia o
censura. Ademas, es por naturaleza como tenemos
esta facultad, pero no somos buenos o malos por
naturaleza (y hemos hablado antes de esto). Asi
pues, si las virtudes no son ni pasiones ni facultades,
solo resta que sean modos de ser. Hemos expuesto
pues, la naturaleza genérica de la virtud. (Aristoteles,
2010a: 60).

Pero la virtud para Aristoteles, es ese modo de ser por el
cual el hombre se hace bueno y por el cual realiza bien
su funcion propia; porque toda virtud lleva a término
la buena disposicion de aquello de lo cual es virtud y
hace que realice bien su funcion?; se debe recordar que
para Aristoteles la virtud es el término medio entre dos
vicios, uno por exceso y otro por defecto; ademas, no
toda accion ni toda pasion admiten el término medio
(Aristoteles, 2010a, p. 63) (Garcés y Giraldo, 2014, p.
210):

Sin embargo, no toda accion ni toda pasion admiten
el término medio, pues hay algunas cuyo solo
nombre implica la idea de perversidad, por ejemplo,
la malignidad, la desvergiienza, la envidia; y entre
las acciones, el adulterio, el robo y el homicidio.
Pues todas estas cosas y otras semejantes se 1laman
asi por ser malas en si mismas, no por sus excesos
ni por sus defectos.

Para Conde (2015):

En la Etica a Nicomaco la pasion es tratada desde el
punto de vista de algo a controlar mediante la
virtud; en la Etica eudemia repite este mismo punto de
vista, al afirmar que la conducta ética es el resultado
de una buena conduccion por parte de la razén de los
deseos y de las pasiones (p. 120).

3. En la Etica a Nicomaco, el Estagirita dice: “Por ellos, es tarea dificil ser bueno, pues
en todas las cosas es trabajoso hallar el medio; por ejemplo: hablar el centro del circulo
no es factible para todos, sino para el que sabe; asi también el irritarse, dar dinero y
gastarlo esta al alcance de cualquiera y es facil; pero darlo a quien debe darse y en la
cantidad y en el momento oportuno y por la razon y en la manera debida, ya no todo el
mundo puede hacerlo y no es facil; por eso el bien es raro, laudable y hermoso (Aris-
toteles, 2010% p. 68)”.

4. Aristoteles lo aclara con un ejemplo asi (Aristoteles, 2010a, p. 61): “Por ejemplo, la
virtud del ojo hace bueno el ojo y su funcion (pues vemos bien por la virtud del ojo);
igualmente, la virtud del caballo hace bueno el caballo y util para correr, para llevar el
jinete y para hacer frente a los enemigos”



Es asi como a Aristoteles le interesa mucho y asi lo
deja expresado en sus tratados de ética, el control de
los apetitos y de las pasiones, de manera razonada y
regulada, que sin duda alguna esta la da la virtud y sus
habitos.

Ademas, uno de los escritos donde desarrolla este tema
con mas claridad es en su Etica a Nicdmaco; donde
relaciona directamente los placeres y dolores con la
virtud® moral, afirmando:

Hay que considerar como una sefal de los modos de
ser, el placer o dolor que acompafia a las acciones
[...] la virtud moral®, en efecto, se relaciona con los
placeres y dolores, pues hacemos lo malo a causa
del placer, y nos apartamos del bien a causa del
dolor. (Aristoteles, 2010a: 56).

Ademas, existen para Aristoteles tres disposiciones’:
dos vicios, uno por exceso y otro por defecto y una
virtud, que es la del término medio, Aristoteles afirma:

[...] y todas se oponen entre si de cierta manera;
pues las extremas son contrarias a la intermedia y
entre si, y la intermedia es contraria a las extremas.
Pues, asi como lo igual es mayor en relacion con lo
menos y menos con respecto a lo mayor, asi también,
en las pasiones y en las acciones, los modos de ser
intermedios son excesivos por lo que respecta a los
deficientes, y deficientes, en cuanto a los excesivos.
(Aristoteles, 2010a: 68).

La virtud, es el término medio de tales pasiones y las
pasiones son o dolores o placeres, o al menos no se dan
sin dolor ni placer; es por tanto como la virtud tiene que
ver con los dolores y los placeres (Aristoteles, 2011b,
p. 148); de la misma manera, en su Etica a Nicomaco
habla lo siguiente, Aristoteles, 2010 asevera:

Ademas, si las virtudes estan relacionadas con
las acciones y pasiones, y el placer y el dolor

5. la virtud, es la disposicion que resulta de los mejores movimientos del alma, y es
también la fuente de las mejores acciones y pasiones de esta (Aristoteles, 2011a, p. 40-
41). “Es por tanto, ese modo de ser que nos hace capaces de realizar los mejores actos
y que nos dispone lo mejor posible a un mejor bien u obrar, que esta acorde con la recta
razon (Aristoteles, 2011a, p. 46-47). En la Etica a Nicomaco, Aristoteles define la virtud
como:”... un habito electivo que consiste en un término medio relativo a nosotros, re-
gulado por la recta razon en la forma en la que lo regularia un hombre verdaderamente
prudente. Es un medio entre dos vicios, uno por exceso y otro por defecto, y también
por no alcanzar, en un caso, y sobrepasar en otro, lo necesario en las pasiones y accio-
nes, mientras que la virtud encuentra y elige el término medio. Por eso, de acuerdo con
su entidad y con la definicion que establece su esencia, la virtud es un término medio,

pero con respecto a lo mejor y al bien, es un extremo (Aristoteles, 2010a, p. 63)”.

6. Se le denomina de esta manera por el hecho de ser fruto de la costumbre.

7. Para Aristoteles: “[...] hay una disposicion mutua entre estos tres modos de ser, la
oposicion entre los extremos es mayor que respecto del medio, pues estan mas lejos
entre si que del medio, por ejemplo, lo grande dista mas de lo pequefio y lo pequefio de
lo grande, que ambos de lo igual. Ademas, en algunos casos uno de los extremos parece
ser semejante al medio, como la temeridad a la valentia [...] pero, como los contrarios
se definen como las cosas que mas distan entre si, asi los que mas distan son mas con-
trarios (Aristoteles, 2010a, p. 69)”.
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acompafian a toda pasion, entonces por esta razon
también la virtud estara relacionada con los placeres
y dolores. Ademas, como ya dijimos antes, todo
modo de ser del alma tiene una naturaleza que esta
implicada y emparentada con aquellas cosas por
las cuales se hace naturalmente peor o mejor; y los
hombres se hacen malos a causa de los placeres y
dolores, por perseguirlos o evitarlos, o los que no
se debe, o cuando no se debe, o como no se debe, o
de cualquier otra manera que pueda ser determinada
por la razén en esta materia. (Aristoteles, 2010a:
56).

Como se ha manifestado para Aristoteles la virtud
se refiere a las pasiones y acciones, que algunas son
voluntarias y otras involuntarias; las voluntarias son
objeto de alabanzas o reproches, las involuntarias lo
son de indulgencia y generan compasion. Las cosas
involuntarias son aquellas que se hacen por fuerza
e ignorancia; son forzosas para las personas y su
principio, es externo y en ¢l no participan ni el agente,
ni el paciente; mientras que las voluntarias radican en
actuaciones particulares de cada una de las personas;
o sea, que es aquello cuyo principio esta en el mismo
agente que conoce las circunstancias en las que radica
la accion (Aristoteles, 2010a, p. 72-74).

Ademas, el placer esta directamente relacionado con la
actividad y con los sentidos, puesto que el placer surge
con respecto a toda sensacion y al agrado de estas; y
estas sensaciones son mas agradables, cuando el sentido
es mas excelente y va dirigido a un objeto semejante y
la sensacion que se descubre entre el que la siente y
lo que se siente, habra siempre placer; de esta manera
Aristoteles arguye:

El placer perfecciona la actividad, no como una
disposicion que reside en el agente, sino como
un fin que sobrevive como la flor de la vida en la
edad oportuna. Por consiguiente, siempre que el
objeto que se piensa o siente sea como debe y lo
sea, igualmente, la facultad que juzga o contempla,
habra placer en la actividad. (Aristoteles, 2010%
280).

Ademads, los hombres aspiran al placer, porque este
esta relacionado con la vida, y todos desean vivir;
porque la vida es una especie de actividad y cada
persona orienta sus actividades hacia las cosas que
son de su predileccion; pero ademas, “[...] el placer
perfecciona las actividades, también el vivir, que todos
desean. Es razonable, entonces, que aspiren también
al placer, puesto que perfeccionan la vida que cada
uno ha escogido [...] sin actividad no hay placer y el
placer perfecciona toda actividad (Aristoteles, 2010a,



p. 281)”. Es asi como en la Etica a Nicomdco, se deja
en evidencia la relacion que existe entre el placer y la
actividad en la vida, Aristoteles afirma:

Esto también podria parecer deducirse del hecho de
quecadaplacerreside enlaactividad que perfecciona.
En efecto, cada actividad es incrementada con el
placer que le es propio, y, asi, los que se ejercitan
con placer en las cosas juzgan mejor y hablan con
mas exactitud de ellas [...] Asi pues, los placeres
intensifican las actividades que les son propias;
pero a actividades especificamente diferentes deben
corresponder placeres especificamente diferentes.
(Aristoteles, 2010%: 282).

Es asi como las actividades pueden ser obstaculizadas
por los placeres de otras actividades®; la mas agradable
expulsa a la otra y se acrecienta mucho mas, cuando
ambas mas difieren en placer; porque cuando
disfrutamos mucho de algo, no hacemos con el mismo
animo otra cosa. Se habla de que el bien es el placer y
otros lo contradicen y afirman que el placer, es todo lo
malo; porque representar al placer de esta manera, se
piensa que podria tener un mejor efecto para nuestra
vida, por el hecho de que se juzga que la mayoria de
los hombres estan inclinados hacia los placeres y son
esclavos de ellos; Aristoteles insiste en que esto quizas
se diga sin razén:

Pero, quiza, se diga esto sin razoén, porque los
argumentos relativos a las pasiones y a las acciones
son menos convincentes que los hechos, y asi,
cuando estan en desacuerdo por lo que perciben por
los sentidos, son despreciados y desacreditan a la
verdad. En efecto, el que censura el placer, pero, a
veces, se le ve inclinado a €1, da la impresion de que
se deja llevar siempre por €1, pues no es propio del
vulgo saber distinguir. (Aristoteles, 2010a: 272).

Es por esto que todo el estudio de la virtud y de la
politica en Aristoteles, esta relacionado con los placeres
y dolores; quien se sirve bien de ellos, sera bueno y
quien haga lo contrario, sera malo. Es asi como, la
virtud se refiere a los placeres y dolores y crecen por las
mismas acciones que las producen y se ejercita por las
mismas cosas que le dieron origen (Aristdteles, 2010a,
p.- 58). El tema de los placeres y dolores, es abordado
por Aristoteles en la Etica a Nicomaco (Aristoteles,
2010a, p. 207-208):

8. Aristoteles lo explica con el siguiente ejemplo (Aristoteles, 2010a, p. 282): “Asi, los
aficionados a la flauta son incapaces de prestar atencion a una conversacion cuando
oyen atentamente a un flautista, porque disfrutan escuchando la flauta mas que en la
actividad de la conversacion; y, de este modo, el placer de la flauta destruye la actividad
de la conversacion”.
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[...] los placeres no son en absoluto un bien,
porque todo placer es una generacion perceptible
hacia una naturaleza, y ninguna generacion es del
mismo género que los fines, como la edificacion
no es del mismo género que el edificio. Ademas, el
hombre moderado rehuiye los placeres, y el prudente
persigue lo que esta exento de dolor, no lo que es
agradable. (Aristoteles, 2010a:207-208).

Volviendo al tema principal que nos ocupa, el de las
emociones, Paglialuna (2016), hace un analisis del
significado de éstas desde la Retorica de Aristoteles
y su relacion con el establecimiento de vinculos en la
sociedad:

Todo el andlisis de las emociones en la Retdrica
muestra que la circulacion o intercambio de bienes
y, por ende, las relaciones personales se inscriben
dentro de la aceptaciéon de un céddigo de justicia,
honor, “buenas maneras”, que puede consistir en
normas escritas, pero que mas frecuentemente
son dagrapha, comportamiento de conducta
mayoritariamente compartidos, cuya instancia
ultima es la sociedad dentro de los cuales los seres
humanos establecen sus vinculos. (Paglialuna
2016:138).

Habiendo definido las emociones para Aristoteles,
y su relacion con las pasiones, alegrias y dolores, es
importante conocer las clases de emociones que el
estagirita ha definido, con una descripcion por cada una
de ellas. A esto nos ocuparemos en la seccion siguiente.

Clases de emociones en Aristoteles

Desde el pensamiento aristotélico, existen una serie
de emociones, que ¢l las ha desarrollado en todo su
corpus; ademas existen para estas unos contrarios, que
son importantes entrar a revisar:

Emociones y sus contrarios
Lairay la calma

La ira, al parecer, oye en parte la razon, pero no la
escucha; asi como los servidores apresurados, que,
antes de oir todo lo que se les dice, salen corriendo,
y, luego cumplen mal la orden y también como los
perros que ladran cuando oyen la puerta, antes de
ver si es un amigo; Aristoteles lo afirma (Aristoteles,
2010a, p. 196-197): “[...] la ira oye, pero, a causa del
acaloramiento y de su naturaleza precipitada, no escucha
lo que se le ordena, y se lanza la venganza. La razén en
efecto o la imaginacion le indican que se le hace un
ultraje o un desprecio, y ella, como concluyendo que



debe luchar contra esto, al punto se irrita”. Como se
ha dicho, al iracundo lo acompana cierto placer, porque
ademas ocupa su tiempo pensando en la venganza; todo
lo que se imagina de esto, le genera un placer parecido
al que se siente cuando se suefia (Aristoteles, 2010b, p.
699).

Lo contrario de la ira es la calma; y esta se define en
Retorica como (Aristoteles, 2010b, p. 705): “[...] la
calma es un apaciguamiento y pacificacion de la ira. En
este caso si los hombres se encolerizan contra quienes
los desprecian y el desprecio es voluntario, es evidente
que con los que no hacen nada de esto, o lo hacen o
parecen hacerlo involuntariamente, se permanece en
calma”. También se genera la calma contra con los
que reconocen sus faltas y piden perdon, porque hacen
cesar la ira, por el hecho de haber sentido el malestar
que se genera por lo que han hecho; se siente calma ante
aquellos que se nos presentan humildes; con ello, ponen
de manifiesto que sienten temor y nadie que teme, hace
desprecio; de la misma manera cesa la ira, frente a
los que no son soberbios, burlones o desdefiosos con
nadie; ni tampoco con las buenas personas (Aristoteles,
2010b, p. 707).

El amor y el odio

Para Aristoteles, el amor es la voluntad de querer para
alguien lo que se piensa que es bueno; es amigo quien
amay es, a su vez amado, porque los amigos deben estar
mutuamente en esta disposicion; el amigo es quien se
alegra con los bienes de su amigo y se entristece con sus
penas; asi: (Aristoteles, 2010b, p. 710-711): “Porque,
ciertamente, todos nos alegramos cuando acontecen
las cosas que apetecemos, asi como sentimos pesar
cuando acontecen las contrarias, de modo que tanto
las penas como los placeres son signos de voluntad.
En consecuencia, son amigos aquellos que tienen
por buenas o malas las mismas cosas y por amigos y
enemigos a las mismas personas; pues es forzoso querer
para los amigos lo mismo que para uno, de manera que
aquel que quiere para otro lo mismo que para si pone
con ellos de manifiesto que es amigo suyo”.

Debemos ocuparnos de hablar sobre la enemistad y el
odio; porque estos son los contrarios de la amistad. Las
causas que producen la enemistad son: la ira la vejacion
y la sospecha; aunque existe una diferencia entre la
ira y la enemistad; la ira procede de las cosas que le
afectan a uno mismo, mientras que la enemistad puede
desarrollarse sin ninglin motivo personal por el hecho
de suponer que uno es de una determinada condicion,
se puede generar en la enemistad hacia otros. La ira se
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refiere siempre, a algo tomado en sentido individual
(Aristoteles, 2010b, p. 714).

El temor y la confianza

Para Aristoteles, el miedo es una emocion que se produce
en el alma, como lo hemos afirmado, quien de todo
huye y a todo le teme o le da miedo y nada soporta, es
un cobarde; pero al contrario sucede, que quien no teme
a nada y a todo se arroja, se convierte en un temerario,
alguien con exceso de confianza ante lo temible o que
produce miedo (Dominguez, 2003, p. 664). Se temen
las cosas temibles, aquellas que producen males; por
eso el miedo es entendido como la expectacion del mal;
aquellas cosas que se temen, son la infamia, la pobreza,
la enfermedad, la falta de amigos, la muerte; el valiente
le teme a estas cosas, porque el no hacerlo se considera
vergonzoso; por ejemplo, a la infamia, el que la teme
es honrado y decente, no temerlas es una desvergiienza
(Aristoteles, 2010a, p. 87-88).

Aristoteles define la confianza como lo contrario del
temor, y la define como una esperanza acompaiiada de
fantasia sobre que aquellas cosas que pueden salvarnos
estan préximas a ocurrir; y al contrario, estan lejanas
aquellas que nos provocan temor; asi (Aristoteles,
2010b, p. 720): “Da confianza, asi pues, el que las
desgracias estén lejos y los medios de salvacion cerca;
el que existan remedios y se disponga de recursos, sean
éstos muchos o grandes o ambas cosas a la vez; el no
haber sido victima de injusticia ni tampoco haberla
cometido; el no tener en general antagonistas o el que
éstos no tengan capacidad de hacernos dafio o, en caso
de que la tengan, sean amigos o nos hayan hecho algin
beneficio o lo hayan recibido de nosotros”. Existen
algunas disposiciones que favorecen la confianza en
las personas, como son aquellos que han triunfado
en muchas ocasiones y no han sufrido ningin mal;
también los que han estado al borde de la desgracia y
han escapado a ella; cuando lo temible, no lo es para
los que son nuestros iguales o nuestros inferiores o
personas de las que nos consideramos superiores;
aquellos que creen tener mas y mejores medios como
la abundancia de dinero, la fuerza fisica, los amigos,
las propiedades; igualmente, los que no han cometido
injusticia contra nadie, ni contra aquellos que inspiran
temor (Aristoteles, 2010b, p. 721).

La vergiienza y la desvergiienza

Lavergiienzaesun cierto pesar o turbacion que esrelativa
a vicios presentes, pasados o futuros, cuya existencia
y practica, trae consigo una pérdida en la reputacion



y la desvergiienza es el desprecio o la insensibilidad
ante los mismos vicios; por lo tanto avergiienzan todos
los vicios que son vergonzosos, sea para uno mismo
0 para los mas cercanos; algunas cosas que pueden
propiciar la vergiienza son: la cobardia, la injusticia,
el desenfreno, las ganancias ruines o vergonzosas, la
codicia y la mezquindad, la mendicidad, el elogiar, la
falta de éxito; ademas también son signos de vergiienza
la adulacion que se hace a los otros (Aristoteles, 2010b,
p. 723-724): “[...] el elogiar a alguien que esta presente,
sobrevalorar tanto sus méritos como disminuir sus
defectos, excederse en condolencias con quien se duele
ante nosotros y demas cosas semejantes: en efecto, todo
esto es signo de adulacion”.

Existe una relacién entre el pudor y la vergilienza;
esta para Aristoteles es el término medio entre la
desvergiienza y la timidez (Aristoteles, 2011b, p. 168).
El pudor para Aristételes no es una virtud, se parece mas
a una pasion; es una especie de miedo al desprestigio
y equivale a algo parecido al miedo al peligro; ambos
parecen ser afecciones corporales, parece mas propio
de la pasion que del modo de ser. Si se siente verglienza
de las malas acciones, no se deberian cometer. Realizar
una accion vergonzosa es propio de un hombre malo. El
pudor acompafa las acciones voluntarias y el hombre
distinguido jamas comete acciones vergonzosas
(Aristoteles, 2010a, pp. 128-129). El que no considera
la opinion de nadie es desvergonzado, pero aquel que
hace caso, por igual, de todos es timido, y aquel que
considera la opinion de la gente buena es reservado
(Aristoteles, 2011a, p. 87). En la Magna moralia, se
dice que (Aristoteles, 2011b, pp. 168-169): “[...] tiene
que ver con las acciones y las palabras [...] este no dira
ni hara cualquier cosa en cualquier momento (como el
desvergonzado), ni evitara hacerlo completamente y
en toda ocasion (como el timido), sino que hara lo que
conviene, donde conviene y cuando conviene”

La compasion y la indignacién

Se es compasivo, si se estima que existen personas
honradas de sentir esta pasion o emocién, porque no
todas las personas sufren dafios que puedan causar
compasion por ellos; ademas, cuando se recuerda que
a uno mismo o a los suyos le han acontecido cosas
de la misma naturaleza o les puedan llegar a suceder
(Aristoteles, 2010b, p. 734). Para Campeggiani (2014,
p. 189): “La emocion de la compasion muestra una
tendencia aptitudinal a compartir el sufrimiento de
otros, cuando este sufrimiento es inmerecido”; esta
por lo general es caracterizada por un dolor de parte de
quien percibe en el otro, una injusticia.
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Lo contrario a la compasion, es la indignacion; esta se
produce o es similar, al pesar que se experimenta por los
males o las desgracias de las otras personas, y mucho
mas si son inmerecidas, esta emocion o pasion, es muy
parecida a lo que se siente por los éxitos inmerecidos de
los otros. Para Aristoteles, ambas pasiones son propias
de las personas honestas, porque es tan propio de los
buenos, entristecerse y sentir compasion por los que
sufren un mal sin merecerlo, como indignarse contra los
que son inmerecidamente felices (Aristoteles, 2010b,
p. 737-738). Se siente compasion frente a desgracias
inmerecidas, mientras nos indignamos ante una suerte
inmerecida; ambas la compasion y la indignacion, son
propias de las personas con un caracter honesto, porque
son la oposicion que se ejerce, frente a una injusticia
(Campeggiani, 2014).

La envidia y la emulacion

La envidia consiste en un cierto pesar que siente
con nuestros iguales por su notorio éxito en alcanzar
bienes; estos, son aquellas personas que son iguales en
estirpe, parentesco, edad, modo de ser, fama o medios
econoémicos. Ademas, para Aristoteles define a la
persona envidiosa, de la siguiente manera (Aristoteles,
2010b, p. 744): “[...] son envidiosos los que poco les
falta para tenerlo todo (razén por la cual los que realizan
grandes cosas y los afortunados son mas envidiosos),
ya que piensan que todos quieren arrebatarles lo que
es suyo. Asimismo, los que gozan de una destacada
reputacion de algo, y especialmente en sabiduria o
felicidad. Como también son mas envidiosos los que
ambicionan honores que los que no los ambicionan. Y
los sabios sélo en apariencia, pues €stos ambicionan lo
que concierte a la sabiduria”.

Se hace necesario que en este apartado, se hable de
la_emulacién; porque ésta como lo define Aristoteles,
es un cierto pesar que se siente, por aquellas personas
que cuentan con bienes honorables y que se consideran
propios de que uno mismo los consigna, en rivalidad
con aquellos que creemos que son iguales a nosotros;
El Estagirita, elabora y propone una diferenciacion
entre la emulacion y la envidia (Aristoteles, 2010b,
p. 747-748): “[...] la emulacion es propia de hombres
honrados, mientras que la envidia es inmoral y propia
de inmorales, pues asi como, mediante la emulacion,
se preparan los unos a lograr los bienes, los otros, en
cambio buscan con la envidia que no los consiga el
projimo, resulta entonces necesario que sean propensos
a la emulacion los que a si mismos se consideran
merecedores de bienes que no poseen, pero que les
seria posible conseguir, dado que nadie aspira a lo que
se muestra como imposible”.
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Conclusiones

Para el estagirita las emociones se producen en el
alma y estas van acompanadas de placer y dolor; al
producirse en el alma generan movimiento; por tanto,
de acuerdo con Aristoteles, el alma se mueve; es
decir, todas las emociones que se producen en ella,
generan movimiento; de alli que para Aristoteles, es el
hombre en funcién del alma, quien siente todos estos
padecimientos, es quien siente todas las emociones que
van acompanadas de placer y dolor de acuerdo con el
estado de animo que se tenga.

Para el estagirita las afecciones del alma se dan con
el cuerpo: valor, dulzura, miedo, compasion, osadia,
alegria, amor y el odio; es asi como el cuerpo resulta
afectado junto con el alma, con todas las anteriores
afecciones, por ello asevera:

Lo pone de manifiesto el hecho de que unas veces
no se produce ira ni terror por mas que concurran
afecciones violentas y palpables mientras que otras
veces se produce la conmociéon bajo el influjo de
afecciones pequefias e imperceptibles- por ejemplo
cuando el cuerpo se halla excitado y en una situaciéon
semejante a cuando uno se encuentra encolerizado-.
(Aristoteles, 2010c:40).
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